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DIDACTICA DE LAS LENGUAS CLASICAS

REFLEXIONES PARA UNA NUEVA ORIENTACION

En el campo de la pedagogiac —entendida en la acepcion que le dimos
en articulo anterior 1— quizd es mas comin ya la orientacién moderna pa-
ra la bisqueda y realizacién de los fines que se pretenden con el estudio
de las lenguas clisicas. Ya sefialibamos antes que las naciones mas
avanzadas en la cultura contemporinea seguian esos derroteros como li-
nea predominante. En el de la diddctica, en cambio, creemos que no se
puede decir cosa semejante, por lo menos en la misma proporcién. Puede
notarse, en efecto, que el conjunto y generalidad de los procedimientos
que comprende la didéctica —por ella entendemos los modos concretos 4
particulares de enseilar o hacer aprender—, no han sido cambiados ni
dispuestos en orden a los nuevos y quizd especificos fines de nuestra
cultura. Pues parece que en ese aspecto la tradicién ha pesado mas y los que
la siguen han sido mas exigentes, considerando quizd el modo de ensefiar
tradicional como algo intocable, inobjetable, dnico e insustituible. Esto
no lo creimos exacto nosotros, ¥ nos parecié ademas un tanto ilégico y
fuera de un desarrollo normal que, habiendo cambiado los fines y las
formas de realizacion, no se transformaran de igual manera el método,
los procedimientos, las técnicas, ete.

Las reflexiones que vamos a presentar aqui intentan lograr esa trans-
formacidn en la didactica, o por lo menos cooperar a ella, Debemos admi-
tir que alguncs puntos ya se mencionaron antes, de paso, en el articulo ci-
tado; aqui se hablard especie}lmente sobre ellos,

Segtin lo anterior, sostenemos que una didictica en plan de accién
para ser logica y consecuente, necesita estar determinada por ideales pe-
dagodgicos. Y a su vez, toda pedagogia, para ser til y provechosa, debe
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proyectarse hacia una didactica, Para aplicar, pues, determinadas ideas
pedagogicas, se impone un método especial, adecuada y correspondiente
a los fines de aquéllas.

Debemos aqui advertir un hecho que estd en directa dependencia con
lo que acabamos de decir: la oposicidn mas o menos definida que se hard
resaltar en todo el ensayo entre el sistema tradicional y el sugerido aqut,
se presenta ante log fines fundamentalmente pricticos que se persiguen:
leer v traducir correctamente, captar divectamente el pensamiento y forma
de los cldsicos. El sistema tradicional no se niege ni Se impugna en rela-
cidn con cualesquiera otros fines, como por ejemplo, la comprensidn per-
fecta y completa de la lengua. Vamos, pues, a exponer las caracteristicas
concretas del sistema o método que se sugiere, siendo consecuentes con lo
asentado anteriormente.

1. VERSION Y TEMA

Ya antes se tratd sobre la version v el tema, ¥ sobre Ja formal exclu-
sion que debe hacerse del ultimo, dejando exclusivamente la traduccién,
v mejor, la lectura. En ese momento se consideraron estos procedi-
mientos desde el punto de vista pedagégico, es decir, para ver el sentido
y utilidad que para la formacién cultural uno y otro podian ofrecer, Aho-
ra se estudiaran desde el punto de vista didictico, esto es, para ver qué
exigencias plantean y en que circunstancias se hallan en relacién con
el aprendizaje concreto.

Centrado, pues, como hemos di¢ho, todo el estudio de las lenguas
cldsicas en la lectura y version, se trata de ver si es posible escoger una
presentacidn de los elementos del lenguaje distinta de la tradicional y que
no esté orientada especificamente sino a esos procedimientos de leer y
fraducir.

En primer lugar, una lengua de flexién nominal propiamente dicha
como es el griego o el latin, requiere, para expresarse en ella, que se co-
nozcan determinadamente los diferentes tipos de nombres, en su declina-
cion integra, esto es, en la serie continuada y conexa de las terminaciones;
ademds, las particularidades deniro de esos tipos generales (modelos) y
un sinfin de detalles y excepciones, para saber en cada caso qué termi-
nacion usar con cada nombre. A esto responden las declinaciones tradi-
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cionales ¥ sus modclos con sus variadas variaciones, Para lecrla o tradu-
cirla, en cambio, solo es necesario advertir las terminaciones, independien-
temente, y reconocer sus valores; no hay problemas de por qué éstas y
por qué aquéllas, cudndo unas y cudndo otras y si interviene alguna
excepeion, ete. Para esto no hay necesidad de saber las declinaciones co-
mo tales, es decir, la hilacion o conexién tipica de las terminaciones en su
conjunto y con sus detalles, bastando conocerlas a ellas en si mismas.

Por consiguiente, la presentacién de las terminaciones del nombre
griego o Iatino puede no estar sujeta necesariamente a esos tipos especia-
es de ordenacién que muchas veces, para la finalidad prictica de leer o
traducir, constituyen més bien una desviacidbn o un retardo por el rodeo
innecesario que implican. Mejor serd presentarlas en forma independien-
te y de modo que llamen la atencién por si mismas. Si el alumno hace es-
pontAneamente algunas relaciones entre eltas, no hay ningin inconvenien-
te ni ninguna oposicidén a esto, pues serd un producto de la asociacidén
y de la mayor focilidad.

Segln esta orientacion, pues, se propone presentarlas ahora de un
modo fundamentaimente distinto, no dando declinaciones como tales, si-
no un unico cuadro general de terminaciones. El orden en la presenta-
cién de €stas no obedecerd a nada especial, sino Gnicamente 2 la necesidad
de enumerarlas de elguna manera, en algiin orden; el mejor parece ser
el alfabético, por mas sencillo e imparcial. Este orden, para la retencidén de
las terminaciones y de sus valores, no debe tenerse en cuenta, no debe se-
guirse ; debe memorizarse cada terminacién y su valor o valores indepen-
dientemente, para poder de ese modo plegarse a la espontaneidad con que
se presenten las terminaciones en Jos textos que se lean o traduzcan,

Respecto al verbo puede decirse una cosa semejante: en la expresion
en esas lenguas, la hechura de las formas requiere un conoecimiento deter-
minado de los diferentes tipos de verbos en su conjunte seriado y segtin
la conjugacién propia y el modelo, para tomar v construir la forma co-
rrecta correspondiente; para ello también es necesario conocer de un mo-
do directo los verbos defectivos y los irregulares, etc. A esto responden
las conjugacicnes y los modelos, con sus variaciones, En la wersién o
lectura, en cambio, el reconocimiento del valor de las formas sélo exige
conocer éstas en si mismas, independientemente, sin relacionarlas con
nada, analizando la estructura que presente Ia forma dada, sin cuidarse
en general si unos verbos la hacen asi y otros de otro modo, ete,
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Por counsiguiente, la presentacion de las formas verbales griegas o
latinas puede no estar sujeta necesariamente a los tipos especiales de or-
denacion, los cuales, como dijimos acerca del nombre, mds bien son una
desviacién o un retardo por el rodeo inneccsario que implican. Serd me-
jor entonces, ofrecerlas en una forma independiente y de modo que cada
una sea considerada en si misma. Por lo tanto, se propone ofrecer las
formas verbales de un modo fundamentalmente distinto, no presentando
conjugaciones como tales, sino un cuedro general de lo estructura verbol,
unitarie por una parte y analitico (tomando en cuenta la gran unidad ba-
sica en ambas lengnas). El orden en la enumeracién de las estructuras
depende sencillamente de ir de lo simple a lo complejo. Aqui también de-
be advertirse como cosa importante, que tal orden, en el aprendizaje o
retencién de las estructuras y sus valores no defe tenerse en cuenta, no
debe seguirse, sino memorizar cada estructura y sus valores independien-
femente, para poder plegarse de ese modo a la espontaneidad con que
ellas se presenten en los textos de lectura vy traduccion.

Sucede algo semejante en relacion con la sintaxis. Para expresarse
en griego o en latin es necesario conocer directamente la sintaxis de di-
chas lenguas en su estructura de conjunto, para imponerse del uso de la
lengua; se requiere saber de antemano las reglas de la construccion y
atender, cosa principalisima, a la correspondencia de tiempos, al régimen
de los casos, eic.; deben tenerse preseutes las variaciones que determinan
los cambios de sentido de una misma palabra, los diferentes regimenes
de verbos y adjetivos, etc. Para leer o traducir estos idiomas, en cambio,
basta conocer la sintaxis indirectamente, esto es, comparativamente con
la expresién de la sintaxis castellana, adaptando aquélla a ésta; basta
ir advirtiendo o reconociendo las construcciones propias de dichas len-
guas dadas ahi, sin necesitar saber de antemano ni el porqué, ni el coino,
ni el cudndo de las construcciones, pues no se van a hacer sino a advertir
¥ reconocer, no cabiendo duda en absoluto de que en el texto estén co-
rrectas, '

Nétese que lo dicho sobre el conocimiento indirecto de su sintaxis,
en general v fundamentalmente, no se puede aplicar a la inversa, esto
es, expresarse en latin o en griego comparativamente con el castellano,
porque esas lenguas son superiores o gnieriores y el espafiol inferior o
posterior; de-donde se manifiesta gue la expresidn en castellano de lo
pensado en latin o en griego si puede hacerse en comparacién con aquél,
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porque se deriva de ellos; en cambio, la expresién en latin o en griego
de lo pensado en casteflano no puede hacerse en comparacidn con éste,
ya que lo especifico y preciso de aquellas lenguas se ha perdido o des-
vanecido en la derivada, que solo podria seflalarlo vagamente, De ma-
nera que para leer o traducir no es necesario conocer la sintaxis directa,
sino s6lo aquellos puntos en que la lengua derivada se aparts de la
primitiva 0 no siguié exactamente sus lineamientos. Si se estudiaran los
puntos en que coinciden, entonces se trataria mas que de una sintaxis
particular griega o latina o castellana, de una general o tedrica,

Por lo tanto, no hay necesidad de presentar una sintaxis completa
ni directa. Sélo basta dar unas observaciones sintdcticas para las dife-
rencias de construccién de ambas lenguas. El orden en dichas obser-
vaciones simplemente pretenderd pasar de lo mds usual y comin a lo
mas raro y esporadico. .

Resumiendo todo lo aqui expuesto, para terminar, obsérvese aten-
tamente cdmo en el nombre solo hay que saber caso y miimero, que
se reconocen por la terminacidn; en el verbo: persona, niimero, tiempo,
modo 3y w0z, que se reconocen por la estructura; en la sintaxis, saber
las correspondencias o equivalencias de las construcciones latinas o grie-
gas con las espaifiolas, lo que se reconoce por medio de las observe-
ciones sintdcticas. Todo lo cual basta para una correcta, segura y did-
fana lectura o traduccion.

2. RECONOCER Y CONSTRUIR

De todo lo diche en el apartado anterior se puede deducir un
principio fundamental: la teoria gramatical indispensable que deba co-
nocerse para leer o traducir deberd ser encaminada y dirigida NO A
FORMAR N1 A CONSTRUIR NADA, SINO SOLO PARA RE-
CONOCER LAS FORMAS O LAS CONSTRUCCIONES, y al
reconocerlas, entenderlas y explicarlas, pero no bajo otro punto de vista
que el de la correccién, verdad y autenticidad de la lectura o traduccion.
En los textos clasicos las formas fueron construidas v expresadas bajo
la mis exacta autenticidad y las construcciones fueron hechas con es-
pontaneidad y perfeccién vivientes. Ahora sélo imcnmbe reconocerlas,
advertirlas e ir aprendiendo de ese modo objetivo el complejo de la
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lengua. Tedo lo que antes se aprendia anticipada y teoricamente, ha-
ciendo Jento, penoso y complicado el estudio, ahora se aprenderd si-
multinea y practicamente convirtiéndolo en rapido, agradable (por ¢l con-
tenido de los textos) y simple.

Notemos que hasta ahora no se ha visto ninguna gramdtica o mé-
todo o manual que no hable siempre —-por lo menos indirectamente—.
de formar o de construir, de formar los casos en el nombre y los tiem-
pos en ¢l verbo, o de construir las oraciones. La nueva técnica de reco-
nocer solamente, puede considerarse como una verdadera tnwersidn (i po-
dria decirse copernicana?) de la anterior, facilitando y aligerando enor-
memente ¢l estudio.

Quiza lo mas importante de este nuevo método no es tanto la eli-
minacién de las declinaciones, conjugaciones y recglas sintacticas como
tales, en su sentido funcional dindmico, sino esta técnica de reco-
nocer 'y #o construiy afirmada insistentemente, y enclavada en la base
de nuesiras ideas.

3. LA FORMA HECHA Y LA FORMA POR HACER

Partiendo siempre del texto, nos encontramos con otra ventaja ufi-
lisima: la que representa, en el estudio y pmctlm directa de la lengua,
la forme hecha sobre la forma por construir, propia de la orientacién
anterior. En esta tdltima, en efecto, el alumno no tiene frente a si otra
cosa que las formas bases que da el diccionario: Nominativo-Genitivo
en el substantivo, Nominativo de los diferentes géneros en el adjetivo
y pronombre, y cinco formas con un tema y dos radicales en el verbo.
De esta base reducidisima debe sacar, de su memoria y por su esfuerzo,
toda la amplitud de las declinaciones y conjugaciones en sus diferentes
tipos y modelos y voces, ete, y las reglas de construccidn, siguiendo
en Ia misma {memoria) ‘los paradigmas aprendidos., Como se observa,
casi todo lo tiene que sacar de st mismo, con enormes expensas de Ja
mente y de la memoria, sin tener ningdn auxiliar fuera de si que no
sca ella misma. Al alumno se le da la pequefia base morfoldgica del
diccionario y la denominacién abstracta det valor de las formas, y se
trabaja, por ejemplo, de este modo: diga Ud. el pretérito pluscuamper-
fecto de subjuntivo de la voz pasiva en la la. persona del plural, o bien
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pudo serle exigido esto en un tema, teniendo en ambos casos los mismos
elementos. Y nétese que la denominacién abstracta, precisamente por
tal, prescinde completamente de ofrecer una ayuda morfolgica a Ja
memoria para construtir la forma (excepto el caso en que las formas
castellanas, cnande se hace tema directo, sean muy semejantes a las la-
tinas, si se trata de esta lengua).

En la orientacién moderna siempre se tiene frente a si el texto,
esto es, la forma, y mejor, las formas particulares y concretas y varia-
das, es decir, las palabras mismas, no solo la pura base generalisima.
De esta manera se ofrece siempre una ayuda morfoldgica a la memoria.
El alumno tiene ah{ frente a si, hiriendo e impresionando su vista, algo
que él no formd, en que no gastd actividad, en que no esforzé su me-
moria para sacarlo a luz, sino que solo lo ve y lo reconoce y su misma
astructura es un signo o una base para saberlo y comprenderlo recono-
ciéndolo. Por decirlo asi, ahi estdn las cosas, lo dnico que se debe hacer
es dejarse impresionar por ellas. La forma, con su estructura, es algo
determinado y hecho, resulta un signo, un guia, un motivo que lleva
rapidamente a recordar su valor. En el tema se debe tener presente el
valor de la forma y luego recordar la forma (tipica), para aplicarla
después a la hechura del caso concreto. En la version en cambio, sélo
debe recordarse el valor de la forma dada ahi y aplicirsela. Concre-
tamente, por ejemplo, si se tiene ahi la forma amaveran:, s¢ observa
inmediatamente el sufijo ere, que indica tiempo, modo y voz. En suma,
en la versién hay algo en que recae la vista, la accién considerativa; en
el tema no hay nada, nada que encienda la chispa de la accién y que
inicie la labor,

Compérese esto con la siguiente experiencia: en el conocimiento
musical —pongamos por caso—, si nos dicen, tararee Ud. la variacién
18 e la Rapscdia sobre un tema de Paganini de Rachmaninoff, con
seguridad no lo harfamos, aunque la conociéramos, por no recordarla
perfectamente. En cambio, si la tocan, la reconeceremos de inmediato;
si la llegamos a oir diez o mas veces, quizd podremos cantarla por
nosotros mismos, 1o que habremos logrado de modo féicil por la repe-
ticidn.

 Se trata, en suma, de un saber de reconocimiento, justificado ple-
namente aqui por los fines y orientaciones que hemos asignado al estudio
de las lenguas clisicas y que antes expusimos.
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<. ESTUDIO ANALITICO Y DESCRIPTIVQ ¢ PLASTICO Y SINTETICO

Otro de los puntos que puede caracterizar al nuevo método, es el
cambio del estudio o consideracién de las formas -—nombre y verbo—,
de pldstico-sintético a descriptivo-analitico. Expliquemos estas denomi-
naciones: en primer lugar, no se trata como antes, de plasimar o hacer
la forma en nuestro pensamiento para expresarla, sino de contemplarla,
verla va hecha. En segundo, vy principalmente, no se trata de aplicar
fa forma pldsticamente aprendida (esto es unida ¥ complein) y guardada
en la memoria, al texto, como superponiendo la forma mental en su
rigida plasticidad a la forma del texto, y guidndose para la veracidad
de la traduccién, por la exactitud de la superposicidn, lo cual implica
muchos defectos y dificultades. Ahora se trata de observar descripliva-
mente la forma y analizar los elementos ¢ componentes que la integran
y segun éstos reconocer sus valores,

En el nombre no serin las declinaciones tipos ni los modelos, los
gue se aplicarin a las diferentes clases de nombres, sino, descompo-
niéndolos en radical y terminacion, dejar aquél y fijarse en ésta con su
propic y particular valor. Alguien argiiira que aqui también hay estudio
plastico al superponer (podemos admitirlo) las terminaciones tedricas
a las concretas. Mas nétese en primer lugar, que ya no es la forma
entera y tal como es, sino el componente mas simple —las terminacio-
nes— que son siempre absolutamente idénticas, lo que no pasa jamds
con un nombre tipo respecto de todos los demis de la misma declina-
cion o modelo. En segundo lugar, lo especifico y 1til de esta manera
de estudiar el nombre, esti en el estudio analitico-descriptivo, aunque
se haga una superposicién —aqui simplicisima~— de las terminaciones
generales a las particulares,

En el verbo, no seran las conjugaciones tipos ni los modelos los
que se tratarin de superponer a todos los innumerables verbos, sino,
descomponiéndolos en temas, sufijos y desinencias, analizar su estruc-
tura y referirle el valor que tedricamente nos indigue.

. Asi pues, toda forma, en el nombre y en el verbo, serd analizada
o descrita y ¢n seguida valorizada mediante los compendiadisimos y
unitarios esquemas de la estructura notminal y verbal.
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Vamos a cjemplificar mas concretamente: las formas nominales
poct-arum, amtic-o, prudent-cs, irabili-o, aur-iwm, corn-u y di-ebus,
antes se referian a sus respectivas declinaciones y modelos, conmensurari-
do en lo que cabe I forma particular con la tipica; ahora solamente
se distinguen las terminaciones y se refieren al cuadro general, sin
las dificultades de la superposicién plastica y con su simplicidad y
universalidad. Y las formas verbales ememus, delebaris, legat, caperentur,
andinerim, antes se tomaban completas para referirlas a su propia con-
jugacién y modelo; ahora se hace solamente el analisis o separacidén del
tema {con o sin modificaciones), o del radical, el sufijo y las desinencias
asi: amé-mus, dele-ba-ris, legi-t, cepe-re-ntur, audin-eri-m, aplicindo-
les €] esquema general para reconocer su sentido o su valor.

Creemos que en los dos casos se ve claramente cdmo en este tipo
de estudio la referencia a una cierta declinacién o conjugacién o mo-
delo, resulta absolutamente inatil y ademdis dafiosa si se pierde €l tiempo
cn hacerla.

5. ESTUDIO OBJETIVO, PRACTICO, EAPIRICO

Otros aspectos también muy importantes de diferenciacién entre
este método y el anterior, son los que se sefialan con las denominaciones
arriba enunciadas,

I.a tradicional consideracion de los elementos del lenguaje se dete-
nia principalmente en las formas abstractas, gencrales, independien-
tementte de su contenido real eoncreto, (ndtese cémo aun las formas
concretas usadas asl en el nombre como en el verbo se convirtieron en
tipos.) Ahora lo que interesa solamente es el contenido objeto concreto
que la forma encierra, y por eso, en el aspecto tedrico, se ha esquema-
tizado mas todavia, empledndose casi una expresién matemdtica, cuya
misién es no-detener en si para nada la consideracién, sino Nevarla ne-
cesaria ¢ inmediatamente al contenido.

La orientacién que antes se tenia era, ademis, peculiarmente ted-
rica, esto es, contemplativa de la forma, sin derivar muchas veces a
los fines préacticos de la lectura o traduccion. A la que ahora se tiene,
en cambio, sOlo le interesa el sentido prictico y utilitario, no estudiando
la forma sino en cuanto conduce al fin de leer o traducir.
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Tgualmente, ¢l estudio anterior tenfa una caracteristica [dgica, es
decir, seguia rigurosamente el dato cientifico ofrecido por la gramitica,
Ia filologia o la historia, y la estructuracion y presentacién de la teoria
guardaba un orden y una concatenacion logica, etc. El nuevo estudio
ofrece una caracteristica empirica, es decir, en muchos casos hace a un
lado el dato cientifico (sin negarlo, por supuesto, ya que seria algo
absurdo) y la légica rigurosa en la teoria, para observar sensiblemente
las semejanzas, las correlaciones, lo que salta a la vista, etc,

Como vemos, pues, se trata de un método empirico-practico y ab-
solutamente objetivo, donde no se estudian los porqués de la estructura,
ni menos los de la formacidn; que tiene sus bases en datos empiricos;
que es para manejarse facil y rdpidamente como un verdadero iastru-
mento Util; que no se detiene casi nada en la forma misma gramatical,
sito en el contenido, es decir, en el objeto que la forma guarda y
ofrece.

6. FORMAS Y DENOMINACIONES TEORICAS

Otro punto importante en conexion con estas ideas, es el que
se refiere a las formas —esto es, las palabras— y a las deneminaciones
tedricas de las mismas. ‘

En toda. gramatica del sistema ordinario, ya sea en el nombre o
en el verbo, ya en la sintaxis, siempre preceden a las formas (a
la realidad), ora en la parte superior ora en el margen izquierdo, las
denominaciones tedricas de aquéllas, partiendo siempre de ellas prime-
ramente en todo estudio o consideracién, Se presentan por ejemplo asi:

la. Decl. Nombres. ., la. Conj. Verbos..
Singular. Indicativo.
Now.: Rose Pret. Pluscpf.
Voc.: Rosa Sin. 12 P.: amaneram,
Ac.:  Rosam. Bie, 22 P.: amaneras. Ltc.

Y en la sintaxis también se dice:
Oraciones Finales: Estas oraciones se construyen... etc.
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Oraciones Temporales: Estas . ..
Estilo Indirecto: Este modo de. .. etc

Esto responde o al punto de vista anterior que para pasar de las
lormas de la lengua propia a las de la clisica con absoluta seguridad,
necesita de ellas (por la equivalencia), o a un defecto de visién, al
pensar que es necesarip empezar por ellas o tenerlas siempre presentes.

Ante esto, bajo el nuevo punto de vista, nosotros afirmatnos en
primer lugar una cosa fundamental: la labor, aun tedrica, de estudio y
aprendizaje, debe empezar por aquello por donde naturalmente comien-
za la experiencia o consideracion del alumno. Ahora bien, ésta empieza
por la forma, es decir, por las formas concretas v realizadas que el
alumno encuentra en los textos, a las que debe referir o aplicar las de-
nominaciones y los valores; mas no a la inversa, pues sencillamente,
en el texto no encontramos primero las denominaciones, mas atn, ahi
1o se encuentran. De este modo, conviene mejor presentar, en ‘el nombre,
primero las terminaciones y luego sus denominaciones tedricas y va-
lores; en el verbo, primero la descripeion de la estructura morfoldgica
¥ después sus denominaciones tebricas o valores; en la sintaxis, la pre-
sentacion de las construcciones, y aun la misma redaccion, empieza pri-
mero por aquello que el alumno encuentra en el texto, como es, por
ejemplo, una conjuncién, una particula o el significado de un verbo o
de un adjetivo, para pasar después a explicar su equivalencia y corres-
pondencia en castellano, pues de otrad manera, al alumno le resulta
més dificil la aplicacion de sus conocimientos tedricos al estar con menos
asidero concreto.

En el verbo podria ensayarse ademds el paso directo de la forma
a la forma, es decir, de la estructura en la lengua clasica a la forma
concreta en la romance (suponiendo, se entiende, el conocimiento im-
plicito gramatical de la denominacién y del valor), como por ejempla:
Radical de Perfecto —isse— Desinencias: Hubiera, habric o hubiese
atado . .. Practicamente esto resulta muy atil en atencion a la doble
denominacion verbal existente en castellano. Se ha empezado a hacerlo
asi, con utilidad,

Un punto relacionado con el tema que vamos desarrollando y que
qgueremos recordar, es el de la significacién que vienen a tener los mo-
delos, tipos o formas estereotipadas de las declinaciones v conjugaciones.
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Con lo que se va a decir no se tiene la intencion de negar que dichas
formas, precisamentc por haberse estereotipado, casi no tienen ya valor
concreto y particular, sino que sirven de instrumento para reconocer o
formar plasticamente todas Jas formas de los demds verbos.

Vamos a mostrar cémo esas formas tipicas concretas no ofrecen
sino una utildad ilusoria: al encontrarse con las formas ofrecidas en
los textos o al tomar las formas castellanas para construir las corres-
pondientes latinas o griegas, se recurre a las consignadas en los modelos
o en los paradigmas. Pero he aqui que excepto el caso en que sean
nuy parecidas las castellanas a las Iatinas (del griego no se puede decir
en absoluto lo mismo), en todo lo demds no se ha adelantado nada,
pues s6lo se han comparado unas con otras, y queda el problema prin-
cipal ¥y quizd tnico de saber o reconocer su wvalor, puesto que con las
misntas formas tipicas se plantea la primera cuestién del reconocimiento.
Er otras palabras, se tiene que recurrir nuevamente a la memoria para
saber el valor. Asi, en concreto, st el alumno se halla con las formas
nominales siluarum, entibus, speciei, o con las verbales duci, loetaba-
mur, moriturus, el buscar en los modelos o formas generales rosarum,
prudentibus, diei; legi, amabomur, auditurus, no conduce a nada sobre
su valor, puesto que son idénticas, apareciendo con ellas el mismo pro-
blema que con las otras. Por consiguiente, serd mejor desentenderse
de esas formas tipicas vy fijorse de insediato en lo estructura concreta
¥ en sus signos, que Son los que nos dan a conocer su valor o significado.

Otra consideracién importante a este respecto es la siguiente: mien-
tras el instrumento de aprendizaje —esto es la teoria— sea mdas puro,
mas libre de elementos que detengan el paso o entorpezcan la visién di-
recta de la realidad, el logro de los fines y de su utilidad en estos es-
tudios serd mas facil y pronto. Con esto se quiere dar a entender que
las formas tipicas usadas comfinmente constituyen un retardo, algo que
hace detener sin razon la vista del que desea mirar a través de ellas la
realidad concreta (formas concretas) de los textos. No es una lente
didfana y pura, sino un objeto opaco. Si se nos permite usar términos
un poco filosoficos, dirfamos que las formas tipicas son imdgenes con-
cretas y particulares, mientras que las estructuras tedricas serian tdeas,
abstractas y universales. Apliquese esto a las conjugaciones y a los
modelos: véase en primer término Ja unidad que significa en Ja con-
jugacion esta técnica, mientras la ofra presenta cinco (con el 22 mo-
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delo de la 3a.}. Algo, cuando es mis general y universal, es mas sim-
pie y uno y unitario.

7. UNIDAD DE LAS FLEXIONES NOMINAL Y VERBAL

Un aspecto que nos parece ha sido descuidado en la didactica de
las lenguas clisicas, es el de la unidad de las flexiones nominal y ver-
bal. Creemos que esto se ha debido, por una parte, a que cuando se
pretende expresarse en latin o en griego, no es conveniente presentar
ni destacar tal unidad, pues entonces, como se dijo antes, es necesario
atender a la diversidad de declinaciones y de conjugaciones; por otra,
a que siendo un dato de la gramditica histérica se pensaba que resulta-
ria complejisima su explicacién y aun su presentacion y que serian ne-
cesarios estudios profundos en esa disciplina. La primera razén creemos
haberla rechazado y refutado convenientemente. La segunda puede des-
cartarse con facilidad haciendo notar que si es que se ha tomado este
punto de la gramdtica histérica, sélo ha servido de dato o de punto de
partida, y que la presentacién y empleo son abscolutamente empiricos, sin
necesidad de recurrir para nada a los conocimientos de tal disciplina.

La orientacién que sostenemos no tiene porqué desentenderse de ese
aspecto, mas atn, lo destaca y utiliza para facilitar y aligerar la ensefian-
za. Ya vimos ¢6mo en el estudio del nombre no consideramos la diferencia
de tipos de los nombres (declinaciones), sino que se puso la atencién en
las terminaciones, reduciendo a su unidad aquéllas que eran idénticas o
destacando la gran semejanza de otras, Vimos también ¢6mo en el estudio
del verbo no se consideran tampoco las diferencias de tipo de los verbos
(conjugaciones), sino que se puso la atencion en la estructura, destacando
con mucha mayor evidencia su unidad. En ambas lenguas se sugiere sélo
presentar un cuadro general de la estructura, adaptable a cualquier verbo,
aun a los irregulares. Esto, que ya es claro de por si, puede aclararse mds
en unos esquemas “simbdlicos” de los tiempos, con lo absolutamente ca-
racteristico de cada uno, en los cuales se verd como se reduce a la mayor
simplicidad y unidad el verbo latino y griego.

Sobre los nombres y verbos irregulares debemos notar que aquéllos
no ofrecen Ja menor dificultad (siempre desde el punto de vista de la uni-
dad), puesto que la irregularidad no afecta a las terminaciones sino en
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unos cuantos casos que han sido sefialados; que para éstos (los verbos),
las observaciones especiales al respecto solucionan de manera completa
las dificultades que se pudieran presentar con objeto de incorporarlos a
dicha unidad.

8. EL ESTUDIO DE LAS PARTES INVARIABLES

Morfoldgicamente, como es ficil de suponer, las partes invariables
no requieren un estudio particular, puesto que no ofrecen variaciones. La
Unica que exige una pequena observacion es el adverbio de modo, por
su derivacién dirfamos morfoldgica, partiendo del adjetivo correspondiente.
Mas, fuera de ésta, ninguna otra.

A pesar de lo cual todas las gramaticas o manuales suelen presentar
las partes invariables, como reuniéndolas para ofrecerlas en visidn total
y dar en conjunto toda la morfologia. Nosotros no impugnamos esto, mas,
siguiendo la nueva orientacién nos parcece innecesario ensefiarfas asi, prin-
cipalmente cuando algunas gramdticas pretenden que se aprendan de me-
moria en esa forma. Creemos mucho mds 1ogico y natural dejar la re-
tenciéon de tales palabras para la practica en la lectura y traduccion,
donde con la repeticién se irdn grabando espontineamente. Obsérvese que
mientras la teoria primera-que se dé a los alumnos en ¢l aprendizaje sea
menas compleja y recargada, el estudio serd mis fécil y ligero, y la ac-
titud del alumno serd mds atenta y dispuesta.

9, LA LECTURA INMEDIATA

Todas las orientaciones modernas para el estudio de las lenguas cla-
sicas tienden al ideal de que lo mas pronto posible se ponga al alumno a
traducir o leer, guizds sobre todo para salvarlo del fastidio y del desin-
terés por estas cosas, y después (que para nosotros es lo principal) para
iniciarlo en la realizacidn de las finalidades. Con este fin muchos grama-
ticos, al ir presentando la morfologia, van sembrando aqui v alli ligeros
principios y notas de sintaxis elementalisima, con o que les es permitido
advertir las fundamentales diferencias de Ia fengua. Obsérvese, como ya
se dijo en otro lugar, que-el objeto de esa orientacién es hacer familiares
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al alumno las formas junto con los contenidos y poner immediatamente al
estudiante frente a la vida, pais y cultura clasicos. Todo lo cual coincide
con Ja finalidad de la ciencia y de la educacion modernas: ¢l conocimiento
dirvecto, inmediato, intuitive de las cosas; el capiar las cosas mismas, las
esencias fal como son, sin mediaciones dialécticas o formales, El incor-
porar esta intencidn a los estudios de estas lenguas nos parece un positivo
acierto de la pedagogia y didactica modernas.

Sin embargo, casi nunca se ha logrado salvar el escollo principal que
es el de los textos ficticios, erveglados o mutilados, ante los que se pone
a los principiantes y que estan frecuentemente muy lejos del sentido y
espiritu clasicos. Mas, aun concediendo una cierta proximidad, mayor o
menor, sencillamente, diriamos, no son los cldsicos. Por otra parte, en ¢l
caso de los métodos y gramaticas ordinarias, se hace indispensable una
especie de introduccién o preparacidn para los autores clasicos, por lo
complicado de las teorias gramaticales con que se pretende captarlos. Mas
en el caso de este método, donde se suprime toda esa complejidad —y en
principio sobre todo la morfoldgica— no tiene sentido alejarse o huir o
temer a los clésicos, puesto que su morfologia es basicamente la misma
{aun nos atreveriamos a decir esto para el griego de Homero y de He-
siodo}, y en cualesquiera autores es dable escoger trozos donde la estruc-
tura sintictica sea sencilla o por lo menos no un obstaculo insalvable para
el principiante. Ademds, aun en este dltinio caso, siempre estard alerta el
profesor para explicar ¥ reducir a sencillez la construccidn dificil, la ex-
presidn sintética, el giro rebuscado o la especialidad de la lengua. Expli-
cacion que procurard darse como intrascendentemente —yva que se trata
del principio—, tanto en el caso de que Sea algo importante (el alumno
ird captando objetiva e intuitivamente esas cosas v las ird guardando),
como sobre todo en el de que sean particularidades raras, cuya retencidn
en la memoria mas dafiavia que aprovecharia.

Asf pues, se puede sostener tedricamente v demostrar pricticamente
que desde un principio, con toda prontitud se puede empezar a leer, a
enfrentarse con los clisicos. Concretamente sefialariamos nosotros la dé-
cima clase para el latin, ¥ la I6azva para el griego. Y nétese, insistiremos,
gue no se trata de una traduccién cualquiera, que, se diria, otras grama-
ticas también postulan desde las primeras lecciones, sine de la lectura o
traduccién de los cldsicos. : Como demostrar esto? Sencillamente: en la-
tin, en las 3 primeras lecciones se verian alfabeto, signos gréficos, partes
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de la oracién, etc., asi como las indicaciones sobre la estructura de la
lengua y las reflexiones pedagégicas; en las 3 siguientes, la estructura
del nombre, los casos y sus ofictos fundamentales y el cuadro general de
las terminaciones nominales; en las ofras tres, la estructura del verbo,
las nociones tedricas més importantes y el cuadro general de la estructura
verbal, junto con el pequefio de las desinencias. Y en la décima leccion,
a aplicar en un texto clidsico, explicando poco & poco y segun las necesi-
dades los detalles y observaciones que comprende la teoria. En griego se-
ria exactamente ¢l mismo proceso, pero dejando grupos de cinco lecciones,
pues la diferencia de signos graficos eonstituye un velo bastante denso y
lento de descorrer. Si a algunos parece exagerado esto del niimero de lec-
ciones, podra, segin las circunstancias, hacerse mas moderado; ademids,
no se pretende una tfraduccién ya perfecta, sino un comienzo, una inicia-
cion. _

No sostenemos, empero, sobre todo didicticamente, que al principio.
se tome un determinade texto clasico sino sdlo un texto clasico, sencillo,
facil, adecuado, ya que al comienzo debe procurarse primeramente la graba-
cisn de la morfologio, cosa que un texto dificil retardaria o desviaria, y que
un texto ficil, en cambio, fomentaria por invitar a detenerse especialmente
en ella.

Nos parece que esas condiciones de facilidad, sencillez, adaptacion y
clasicismo, las ofrecen en muchos pasajes Jenofonte, en lo que se refiere
al griego, y César, en lo que toca al latin. Nos referimos a estos escritores
como cosa principal; pero espigando, se podria en muchos otros encontrar
pasajes semejantes, aun en Isécrates, Platon y Demostenes —para. el grie-
go— y en Cicerdn, Salustic y Livio —para el latin—.

Maés tarde, tna vez grabada intuitiva y objetivamente la morfologia,
se pasard a hacer hincapié en la sintaxis, admitiendo cada vez textos mas
complicados o mas redonda y perfectamente estructurados. A esto ayuda-
ra mucho un expediente practico que ya se ha utilizado ventajosamente:
manejar especialmente, v aun escritos por separado en cartulinas ad hoc,
los tres cuadros: el de terminaciones nominales, el de estructuras verbales
y el de desinencias verbales.

La practica ¥ la experiencia han demostrado en buena parte lo fac-
tible de la lectura inmediata de los cldsicos, vy la utilidad de este sistema
v en especial del dltimo procedimiento.
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10. SUGESTIONES PARA EL PROFESOR

Con toda la atencidn y simpatia debidas a los hombres nobles que
afrontando la indiferencia ¥ aun oposiciones de los escépticos, que so-
partanda el desinterds y fastidia de los estudiantes y que sufriendo muchas
veces el menosprecio altivo de las “gentes de mundo”, se dedican al cul-
tivo y ensefianza de las lenguas clisicas, austeras y dificiles, nos vamos
a permitir modestamente —desde nuestros breves estudios y corta expe-
riencia— hacer algunas sugestiones que pueden guardar alguna relacidn
con. el nuevo método, _

Primeramente queremos referirnos a algo importantisimo: el habler
e los dumnos del sentido y fines de los estudios cldsicos. Es admisible
en clertos casos la actitud de no referirse a este tdpico, considerando la
evidencia de su utilidad en la cultura toda y la conviccion de los medios
intelectuales. Mas, en la mayor parte de las ocasiones no lo ereemos jus-
tificado, sobre todo pedagdgicamente; como serfa por ejemplo, el caso
de todas las gramdticas que rara vez y muy ligeramente se refieren al
punto, y también el de algunos maestros que por diferentes circunstancias
sélo se refieren a la insercién obligada en los programas, o suponen en
los alumnos aquella conviceién,

Nosotros pensamos y estamos convencidos por la experiencia de que
esto es basico, importantisimo ¢ indispensable. Ante una empresa austera y
ardua el hombre necesita especiales alicientes para encaminarse a realizarla.
Esta es una de esas empresas. Resulta ldgico que si el alumno ignora el
sentido y fines de estos estudios —como de cualesquiera otros— no se
interesaré en ellos, no pondra la atencién debida ni menos buscard o sa-
caré alghn gusto o placer. Para interesario en ellos, pues, y para llamarle
sugestivamente la atencidn, es preciso hablarle bastante sobre ello v des-
tacar con entusiasmo v fuerza su sentido v fines en la cultura v en la hu-
manizacién del hombre, tocando aun ciertos resortes de donde pueda ve-
nir ademds algin placer estético o intelectual. Es una preparacién indis-
pensable antes de emprender el aprendizaje propiamente dicho. Ea ar-
ticulo anterior —ya citado-— hemos hecho algunas sugestiones que pue-
den ser utiles. Ahi tratamos de delimitar los fines y de comprobar su
importancia, influencias y utilidad en la cultura. — Resumiendo, en ge-
neral, hay que formar en el estudiante la conciencia de lo necesided y
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de le responsabilided por los estudios cldsicos que como hombre de la
cultura contemporanea debe tener.

En segundo término —y esto va mis en conextén con el método—
ponemos la atencién en otro hecho: el tratar sobre las diferencias funda-
mentales entre la lengua clisica y Io romance. Nos parece algo muy nece-
sario, al iniciar estos estudios, que el profesor haga resaltar tales dife-
rencias para que el alumne tenga muy presente aquello en que deberd poner
mayor atencion, que va a encontrar como especificamente propio de la
lengua cldsica y que no ha hallado en la romance y en su estudio. Si el
alumno no advierte desde un principio de una manera clara, que fa len-
gua clasica posce caracteres estructurales fundamentales distintos de Ia
romance, no la comprenderd con la prontitud necesaria ni avanpzard con
facilidad. En cambio, si se da cuenta inmediata de ello, sabra en qué fi-
jarse especialmente y sorteard el escollo primere y quizd fundamental en
el aprendizaje. '

T.os puntos principales son tres: 1° la diferencia estructural del nom-
bre, que mientras en la lengua romance es adesinencial (debe entenderse
para la determinacidn de las casos) y preposicional, en la lengua clisica
es esencialmente desinencial. Esto puede considerarse como algo diame-
tralmente opuesto. 27 una diferencia esrfuctural semejante en el terbo,
el cual, mientras en la lengua romance consta en su gran mayoria de
formas gnaliticas, en la clasica (sobre todo el griego) consta en su inmensa
mayoria de formas sin#éticas. También puede tenerse tal estructura como
directamente opuesta. 3% la diferencia de ordenacidn en la expresion, que
mientras en la lengua romance se considera como levada ldgica y natu-
ralmente (como algo fundamental), en la clésica parece no seguir esa linea,
sino otra mucho mis libre y en ciertos aspectos casi opuestas también a
la de la romance.

Teniendo muy presentes estos tres puntos, el alumno habrd captado,
creemos, las diferencias principales de estas lenguas v habrd entrade en
la esencia de las clisicas.

Se nos ofrece, en tercer lugar, lo referente a las semejanzas entre
unas y otras. Pensamos que inuchas veces no se aprovecha la gran ayuda
tedrica y practica que ofrece la lengua romance (en nuestro caso el es-
pafiol) por sus grandes semejanzas. Concretamente, es nuy oportuno y
util destacar la semejanza y casi igualdad en los siguientes puntos: en
las partes de la oracién y en su valor tedrico; en algunas de las formas
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verbales (latinas) ; en los modos y tiempos de muchas de las construccio~
nes sinticticas; final, y quizd principalmente, en el significado de las pa-
labras (sobre todo latinas), donde serd muy oportuno utilizar las leyes
que presidieron la transformacién del latin en espafiol, aprendidas en etis
mologias. A la realizacidn de esto Gltimo con frecuencia se opone la de-
ficiente formacién gramatical en nuestro propio idioma.

En estas sugestiones no pretendemos en absclute presentar algo nuevo
o distinto. Sin duda, muchos maestros lo habran hecho siempre asi. Nues-
tra intencion, en todo caso, es insistir sencillamente en estos puntos, y
creemos que ella estd justificada por caer dentro de la didactica de estas
lenguas, que ha sido el tema abordado en estas lineas,

11. coNcLUsION

Como término de estas reflexiones, nos vamos a permitir condensar
en una especie de afirmacion o tesis, las ideas desarrolladas en este articulo
y en ¢l anterior, sobre pedagogia y didictica de las lenguas clasicas, cam-
po —seglin ya hemos repetido— tan importante en la formacién cul-
tural y humana y tan necesitado de atencidn en nuestro medio intelectual.

En el estudio de las lenguos v culturas cldsicas, 1a cultura contem-
porinea sigue en general esta finalidad fundamental: su conocimiento y
comprension para asimilarlas en lo propia lengua y cultura. La realizacién
verdadera, genuina y perfecta de este fin solo se logra en la lectura de
los cldsicos; no se demuestra haber necesidad, para ello, de hablar o
escribir latin o griego, imitando artificialmente a los clasicos, ya sea al
expresar nuestra cultura o repetir la suya. Muy poco aprovecha en si
wmismo y exclusivamente el conocimiento perfecto de la mas perfecta gra-
matica, pues asi no se conoceria la lengua en su ser y realidad viva y va-
liosa, sino en el esqueleto muerto y vacio. Todo estudio tedrico debe con-
ducir a la lectura inmediata -—o0 a la comprension perfecta y completa—
de los clasicos, rechazindose por tanto el que lleve, explicita o implicita-
mente, a escribirlas o hablarlas. '

El método que sugerimos encierra esa intencién y pretende lograr
ese objeto: toda la teorfa estd encaminada absolutamente a la lectura o
a la versidn; en todo se ensefia a recongcer, no a construir; las denomina--
ciones tedricas inttiles en el nombre, en el verbo y en la sintaxis, han side.
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eliminadas ; se parte siempre del texto, utilizando la ayuda que él mismo
significa; se va siempre primeramente de las formas concretas para llegar
al valor 0 & la denominacién, y no de ésta para llegar a aquéllos; el estu-
dio general de la lengua, y sobre todo el de la morfologia, es objetivo,
practico, empirico, analitico, frente al formal, tedrico, 16gico, sintético.

Este procedimiento y este método son los que mejor conducen a la
esencia viva de la lengua y, por tanto, los que se adaptan mejor a las
necesidades e intenciones de la cultura contemporénea, sobre todo teniendo
en cuenta las circunstancias concretas de nuestra Patria.

BernaBfE Navarro B,
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