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El arte de las artes es formar al hombre, el mas
variado e intrincado de los animales. Desem-
pefiarse en este arte-de-artes es trabajo arduo
y demanda refinada sindéresis. No es tarea de
un solo hombre, sino de muchos, ya que al mas
perspicaz se le escapan muchas cosas. Valga la
pena que esto conlleva una finalidad salvifica.

Juan Amés Comenio
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@

Formarme a mi mismo tal como soy, ése fue
oscuramente desde mi juventud mi deseo y mi
intencion.

Johann Wolfgang von Goethe

La presente investigacién tiene por objetivo analizar el
proyecto de formacién profesional (mandato simbdlico)
de pedagogos en cuatro universidades publicas de México:
Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), Univer-
sidad Veracruzana (UV), Universidad Auténoma de Chiapas
(UNACH) y Universidad de Colima (UCOL), y la resignificacién
que hacen de él los sujetos (profesores y alumnos) en el pro-
ceso de su constitucion identitaria, con el fin de caracterizar
y contrastar las diferentes visiones y particularidades (del
plan de estudios, de los profesores y de los alumnos) sobre
la formacién profesional del pedagogo y dar cuenta coémo se
dan esas visiones que hacen posible tanto la enunciacién y
condensacion de un proyecto de formacién profesional como
sus diversas resignificaciones.

Cada universidad tiene un proyecto institucional, forma-
lizado en una serie de documentos generales y estatutarios
como la ley orgdanica, los programas de trabajo rectorales y
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10 @ LA FORMACION PROFESIONAL DEL PEDAGOGO UNIVERSITARIO

los planes de desarrollo de cada entidad académica, inter
alia; en estos documentos se establece una mision y vision
institucional que funcionan como horizonte de plenitud en
el que se plasman los fines, objetivos, acciones y metas que
sirven como marco de referencia en la elaboracién y puesta
en marcha de todo proyecto de formacién profesional. En re-
sumen, cada instituciéon tiene un propésito particular de
formacién que, a su vez, es interpretado y desarrollado, se-
gun sus trayectorias escolares, académicas y persona-
les, por los sujetos (alumnos y profesores) de maneras
particulares, lo que le imprime un determinado sentido a
su formacién.

El anédlisis contempla tres momentos. El primero se re-
fiere a la construccién curricular del proyecto de formacién
profesional en cada universidad. El segundo se centra en
las perspectivas o resignificaciones que hacen los sujetos de
ese proyecto de formacién. En el tercer momento se compa-
ran los modelos educativos y proyectos de formacién de cada
Universidad para establecer semejanzas y distinciones en-
tre ellas. Desde luego, no es posible hablar del mismo mo-
delo de formacién profesional del pedagogo en México, ya
que responde a planes profesionales especificos en cada
institucion.

Esta investigacion se interesa por responder, desde el
Analisis Politico de Discurso y la metodologia comparada,
las siguientes preguntas:

1. {Cuales han sido las condiciones de emergencia, ins-
cripcién y circulacién de la formacién profesional del
pedagogo en cuatro universidades mexicanas (UV,
UNAM, UNACH Y UCOL)?

2. (Cual es el proyecto de formacién profesional del pe-
dagogo en esas universidades (mandato simbdlico) y
de qué modo es resignificado por los sujetos?

3. (Cuales son las semejanzas y distinciones entre esos
proyectos de formacién profesional del pedagogo y el
modo en que son resignificados por los sujetos?

{@eai}—
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Mirar el proyecto de formacién profesional del pedagogo
supone un conocimiento sobre la conformacién del campo
disciplinar de la pedagogia. La especificidad de cada proyec-
to de formacién adquiere su expresion en los planes de es-
tudio como dispositivo organizador y regulador de las prac-
ticas institucionales dirigidas a la realizacién de ese
proyecto. Las concepciones de los profesores y alumnos,
como resultado de su resignificacién, orientan y definen
la concrecién del proyecto institucional de formacién. En
este sentido, se hace uso de tres referentes empiricos: planes
de estudio, profesores y alumnos, a partir de los cuales se
realiza el andlisis del objeto de estudio.

El siguiente esquema sintetiza el objetivo, las preguntas
y los tres referentes empiricos de esta investigacion:

Esquema 1. Desarrollo de un proyecto
de formacién profesional

E Historia y cultura institucionales

v v v

<.._.._

‘ Proyecto de formacién profesional en las carreras de pedagogia ‘

Caracteristicas curriculares

AN

Trayectorias académicas y personales de los sujetos

. (entrevistas y grupos focales) .

v ! v
Profesores |<------------------- T R R >
.
AN N AN

-------------------- S
4{ Fuente: elaboracién propia. "
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Las primeras instituciones publicas en ofrecer forma-
ci6én profesional en pedagogia fueron la Universidad Vera-
cruzana (en 1954), por medio de la Facultad de Pedagogia-
Xalapa; y la Universidad Nacional Auténoma de México
(en 1955), a través de la Facultad de Filosofia y Letras
(Menéndez, 1994; Navarrete, 2007). Posteriormente, en
1976 se crea la carrera de Pedagogia en la Universidad
Auténoma de Chiapas, y en 1985 en la Universidad de Co-
lima. Hasta la fecha, son éstas las tinicas universidades
publicas y auténomas que ofrecen la carrera de pedagogia
en el pais,! a diferencia de otras universidades que ofertan
la carrera en Educacion, Ciencias de la educacién, psicope-
dagogia, incluso hay Facultades que tienen la denomina-
ci6on de Pedagogia, pero no ofrecen la carrera de Pedago-
gia? como tal. Existen universidades privadas que ofertan
la carrera de Pedagogia, tomando como referente los pla-
nes de estudio de pedagogia de las universidades publicas,

! De 1980 a 2010, la Universidad Auténoma de Nuevo Ledén (UANL), por medio
de la Facultad de Filosofia y Letras, ofert6 la carrera de Pedagogia; a partir del
2010 realiz6 una modificacién al plan de estudios y se acordé cambiar el nombre
a Licenciatura en Educacién, por tal razén la UANL no se incluye en esta inves-
tigacién (Informacién proporcionada por la doctora Irma Maria Flores Alanis,
profesora-investigadora de la UANL que vivié la transicién de la Licenciatura en
Pedagogia a Licenciatura en Educacién).

2 En la Universidad Auténoma de Baja California (UABC), de 1960 al afio 2006,
existié la “Escuela de Pedagogia” (Campus Mexicali) con especialidades en Cien-
cias Quimico-Biolégico, Sociales, Fisico-Matematico, Literatura, Linglistica e
Inglés, principalmente para satisfacer las necesidades de maestros en las aulas
de las escuelas secundarias. En octubre de 2006 el pleno del Consejo Universi-
tario aprob6 que la Facultad de Pedagogia cambiara su nombre por “Facultad
de Pedagogia e Innovacién Educativa”, conservando éste en la actualidad, la
cual ofrece las licenciaturas en: Docencia de la Matematica, Docencia de la Len-
gua y Literatura y Asesoria Psicopedagégica. La UABC cuenta también con una
Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales (Campus Tijuana) y oferta las
licenciaturas en: Comunicacién, Filosofia, Historia, Lengua y Literatura de His-
panoamérica, Sociologia, Docencia de la Lengua y la Literatura, Docencia de la
Matematica y Asesoria Psicopedagdgica. En el Campus Ensenada (Unidad Valle
Dorado) de la UABC, existe una Facultad de Ciencias Administrativas y Sociales,
en la que se ofrecen las licenciaturas en: Administracién de Empresas, Informé-
tica, Contaduria, Psicologia, Sociologia, Ciencias de la Comunicacién, Ciencias
de la Educacién y Derecho. Si bien la UABC cuenta con una Facultad de Peda-
gogia e Innovacién Educativa, en ninguna de sus Facultades ofrece una Licen-
ciatura en Pedagogia, por este motivo no ha sido considerada para este estudio.
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pero sin considerar, muchas veces, sus planteamientos y
enfoques epistemolégicos. En la década de los noventa del
siglo pasado se da una proliferacién de universidades pri-
vadas que abren la carrera de pedagogia por ser una de las
carreras con mayor demanda en el pais.

La denominacién carrera en Pedagogia alude a la tradi-
cién académico-disciplinar alemana y a una concepcién fi-
loséfico-idealista de la pedagogia (Kant, Herbart, Dilthey),
a diferencia de Ciencias de la educacién que parte de la
tradicion francesa con enfoque sociolégico (Durkheim, Mia-
laret, Ardoino) y la anglosajona que involucra una concep-
cién pragmatica de la educacion (Dewey). En este sentido,
la formacién profesional en pedagogia no es exactamente lo
mismo que la formacién en educacién o ciencias de la edu-
cacién, dada la tradicién en la que se inscriben. Difieren
entre si en la forma de conceptualizar y tratar el objeto de
estudio.

Las investigaciones realizadas sobre la formacién profe-
sional del pedagogo, en México, se han centrado en la carre-
ra de Pedagogia de la Universidad Nacional Auténoma de
México y s6lo un estudio en la Universidad Auténoma
de Chiapas y en la Universidad de Colima (Ducoing, 1997a,
1997b); pero ninguna de ellas ha abordado como objeto de
analisis al conjunto de las carreras de pedagogia ofertadas
por las universidades publicas en México, y menos con fines
comparativos. Esta es una de las particularidades tematicas
de la presente investigacién que la diferencia de las ya exis-
tentes. Otra particularidad de este estudio, que alude tanto
al plano metodolégico general como al tedrico, es la combi-
natoria del Analisis Politico de Discurso (como perspectiva
de inteleccién que permite mirar los procesos de formacién
profesional como discursividades histéricas, precarias, ines-
tables y contingentes) con los Métodos Comparados (que
permiten observar lo que es comun y singular desde una
légica comparada).

Como ya se expuso lineas atrds, son cuatro las universi-
dades de caracter auténomo y publico que ofrecen estudios
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de pedagogia en el pais y, por tal motivo, las estudio a par-
tir de tres referentes empiricos (planes de estudio, profeso-
res y alumnos) que sélo en conjunto permiten mirar el pro-
yecto de formacién profesional propuesto y sus
resignificaciones. Ninguno de los tres referentes empiricos
tiene una importancia per se, son medios para responder a
un fin, para responder a la pregunta sobre el proyecto de
formacién profesional y su resignificacion.

Planes de estudio: son los proyectos formativos que ofre-
cen las instituciones universitarias para la acreditacion de
profesionales en diversas ramas del saber. En tal sentido,
les es aplicable plenamente todo el sentido y las condiciones
vinculadas a la idea de curriculum (Zabalza, 2003).

Los planes de estudio son el dispositivo® que orienta y
regula la formacién profesional proporcionada por la insti-
tucién. En la elaboracion de un plan de estudios “subyace
la problematica de la concepcién profesional que se tiene
de la formacién de un sujeto” (Diaz-Barriga, 1996: 6). Por
esta razon, el plan de estudios es un punto de partida para
el estudio de la formacién profesional del pedagogo. En tal
sentido, en este trabajo se realiza un analisis descriptivo y
comparativo sobre la constitucion, la fundamentacion, las
areas de formacién y los contenidos de los planes de estudio
que rigen la carrera de pedagogia en cada una de las uni-
versidades sefialadas, es una aproximacion, desde el plano
formal-curricular, a la formacién profesional del pedagogo
(modelos de formacién, enfoques, perfil profesional, entre
otros aspectos).

Profesores: son parte del dispositivo curricular, son los
agentes que operan (conocen, interpretan y actualizan) una
propuesta de formacion, es decir, son los formadores direc-
tos y encargados de poner en marcha el plan de estudios
ofrecido por la institucién. A través de sus testimonios se

3 Es una forma de ejercicio del poder, es la red, el vinculo que pueda establecerse
en una relacién de elementos heterogéneos y por ellos tiene una funcién estraté-
gica dominante (Foucault, 1999).

{@eai}—
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analizan las percepciones que tienen sobre el proyecto de
formacién profesional del pedagogo en su institucién y
el enfoque y objetivos con el que se estd preparando al pe-
dagogo; asi como las fortalezas, debilidades y retos que ob-
servan en la formacién de los pedagogos en cada institucion,
inter alia. En otras palabras, se accede a las resignificacio-
nes que estos sujetos hacen del proyecto institucional-
curricular de la universidad en la que laboran.

Alumnos: sujetos de formacién profesional, a quienes es
dirigido el proyecto institucional de formacién profesional.
Las percepciones de los alumnos sobre la formacién profe-
sional que estan recibiendo en la universidad permite saber
el modo como es resignificada.

El analisis de las condiciones socio-histéricas, politicas,
institucionales y epistemolédgicas de emergencia y transito
de la carrera de Pedagogia en cada una de las universidades
en estudio, aunado a la revisién de los planes de estudio, las
entrevistas a profesores y los grupos focales con estudiantes,
permite aproximarse a las formas en que se han constituido
profesionalmente los pedagogos a nivel local y nacional; pero
también observar tendencias y perspectivas de formacién
del pedagogo (véase cuadros 1y 2 del siguiente apartado).

Para el tratamiento de los referentes empiricos: planes
de estudio, profesores y alumnos, se emplearon las siguien-
tes herramientas de recoleccién de informacion:

1. El andlisis historico-documental de los planes de es-
tudio de la Universidad Veracruzana (Region Xalapa);
Universidad Nacional Auténoma de México (Ciudad
Universitaria); Universidad Nacional Auténoma de
Chiapas (Campus Vi Tuxtla Gutiérrez) y de la Univer-
sidad de Colima (Campus Villa de Alvarez), asi como
de literatura gris (documentos primarios y secunda-
rios) y especializada sobre el tema (véase cuadro 1).

{@eai}—



@

LA FORMACION PROFESIONAL DEL PEDAGOGO UNIVERSITARIO

Cuadro 1. Fuentes documentales analizadas

Tipo de documento UNAM uv UNACH UCoL
-Tello, Ma-
-UNAM (1910) .
nuel Crisan-
-UNAM
to (1953) -UNACH
(1956a)
-UV (1988) (2006) -UCOL (1985)
Acuerdos | -UNAM
UV (1997) -UNACH -UCOL (2013)
(1956b)
UV (1998) (2012)
-UNAM (2003)
-UV (1999a)
-UNAM (2007)
-UV (1999b)
-1955
-1954
-1957
-1958
-1959 -UNACH
-1964
Planes de | -UNAM (1966) 1967 (1982) -UCOL (1989)
estudio (restructura- 1976 -UNACH -UCOL (1998)
doen 1975y (1992)
-Uv (1990)
1976)
-UV (2000)
X -UNAM (2010)
Literatura
. Navarrete,
gris -Camacho, .
, i Zaira (2009)
-Gonzalez, Julio Ismael ;
. -Rodriguez,
Juliana , (2003) B
-Pérez, Ar- Maria de
(1994) -Nandayapa, P
B nulfo (1986) . los Angeles
Documen- | -Lépez, Mario (2013)
. . -Guevara, (2003)
tacion Angélica -UNACH
L. Rafael (2010) -UCOL
técnica (2004) (2013)
g -UV (2013) (2014a)
-Martinez, -UNACH
X -UV (2014) -UCOL
Pilar (2011) (2014a)
(2014b)
-UNAM (2014) -UNACH
-ISENCO
(2014a)
(2015)
-Menéndez,
. Libertad -Hernandez,
Tesis -Navarrete, .
. (1996) . Nancy Leti-
genéricas Zaira (2008) .
-Navarrete, cia (2008)
Zaira (2008)

}‘




INTRODUCCION @ 17

Cuadro 1. Continuacion

Tipo de documento UNAM uv UNACH UCOL
-De los San-
tos, Eliézer

, . y Alejandra
Lit ¢ -Menéndez, -Miguel, Cha
eratura

! . " Ponencias | Libertad Graciela avez

gris (2005)
(1994) (1994) ‘
-Velazquez,
Karla Victo-
ria (2009)
-Briserio,
Juan Manuel
y Manuel
-Beltran, -Furter, Pie- | Velasco
Jenny rre (1976). (2006).
(2005). -Garzén y -Garibay,
. -Martinez, -Chacén, Jor- | Clemente Carlos
Revistas X
Pilar (2001) ge (2013). (2010). (2003).
-Hernéndez, | -Herndndez, | -UCOL
Aureliano Abelardo (20083).
(1986) (2010) -Velasco
Murguia,
Manuel
. (2005)
Literatura
. qs -Sierra, Jus-
especiali- 048
zada to ‘(1 a)
-Sierra, Jus- -Velasco
to (1948b) -Lopez, Murguia,
-Larroyo, Agustin Manuel
Francisco (1998) (1988)
(1958) -Pacheco, -Velasco
. -Diaz Ba- Teresa en Murguia,
Libros . ‘ ..
rriga, Angel Patricia Du- | Manuel
(1994) coing (1997) | (1989)
-Ducoing, -Pineda del -Velasco
Patricia Valle, César | Murguia,
(1990) (1995) Manuel
-Pérez, Tere- (1992)
sa de Jesus
(1997)
—| Fuente: elaboracién propia. |—
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I1I.

Iv.
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Entrevista a profesores, cuya selecciéon fue inten-
cionada,* tomando como criterios de discriminacion
la mayor variedad posible, esta variedad no esta
dada por el nimero de entrevistados, sino por las
caracteristicas de los agentes entrevistados: sexo,
edad, antigiiedad en la institucién, participaciéon en
las areas de formacién del plan de estudios, inter
alia. Se realizaron un total de doce entrevistas, tres
profesores por institucién (véase cuadro 2). La infor-
macién recuperada de los profesores se retoma para
complementar o llenar ciertos vacios de la historia de
la institucion o Facultad, y en otros se usa para ana-
lizar el mandato simbdlico de la institucién y la re-
significacién de los sujetos en torno a la formacién
profesional.

Grupo focal® a alumnos por institucién, con una mues-
tra de 10 estudiantes en cada grupo y con cinco pre-
guntas clave para debatir. Algunas caracteristicas
de los integrantes fueron: estar cursando el ultimo
semestre de sus carreras, hombres y mujeres, con
calificaciones heterogéneas, entre otras, con el fin de
abarcar con mayor amplitud las diversas percepciones
que los alumnos tienen sobre la formacién profesio-
nal que estan recibiendo en cada una de sus univer-
sidades (cuadro 2).

Dado que esta investigacion es de tipo cualitativo, no
intenta generalizar la formacién del pedagogo, sino
mostrar sus semejanzas y particularidades.

4 Entendida como las caracteristicas que el investigador cree necesarias conside-
rar para el desarrollo de su investigacién (Miles y Huberman, 1994).

5 Esta técnica privilegia el habla, cuyo propdsito radica en propiciar la interac-
cién mediante la conversacién acerca de un tema u objeto de investigacién, en un
tiempo determinado, y cuyo interés consiste en conocer como los participantes
elaboran gradualmente su realidad y su experiencia, incluyendo sus creencias,
sentimientos y actitudes (Alvarez-Gayou, 2004).

{@eai}—
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Cuadro 2. Caracteristicas de los entrevistados

Profesores UNAM uv UNACH UCOL
Nt d
Hmero e 3 3 3 3
entrevistados
Sexo 1 Mujer 2 Mujeres 1 Mujer 1 Mujer
2 Hombres | 1 Hombre 2 Hombres | 2 Hombres
R 2 de tiempo . . .
Tipo de P 3 de tiempo | 3 de tiempo | 3 de tiempo
., completo
contratacion completo completo completo
1 por horas
, , 1 Licencia- ,
Grado 2 Maestria | 1 Maestria tura 2 Maestria
académico 1 Doctorado | 2 Doctorado } 1 Doctorado
2 Maestria
Participacién en
la elaboracién 2 Si 2 Si
3 Si 3 Si
del plan 1 No ! ! 1 No
de estudios
1 Area de
Teoria .
. ) 1 Area de .
Filosofia e L, 1 Area Pe-
. . Formacién , .
Historia L. dagodgica
A Baésica < £
. 1 Area de ) 1 Area de 1 Area de
Area de forma- . 1 Area de ., .
L, Investiga- ., Formaciéon | Investiga-
cién del plan de ., Formacién .,
. cién Peda- . General cién y de
estudios en la L. Disciplina- )
e participa gbgica via 2. Area So- | Apoyo
quep P 1 Area de : ciopolitica 1 Area de
., 1 Area de Ca s
Integracion L, DidActica e
Formacién .,
e Inter- . Innovacién
., Terminal
vencién
Pedagégica
E-UNAM-A E-UV-A E-UNACH-A E-UCOL-A
Claves de
E-UNAM-B E-UV-B E-UNACH-B E-UCOL-B
lectura
E-UNAM-C E-UV-C E-UNACH-C E-UCOL-C
Alumnos UNAM uv UNACH UCOL
Numero de
participantes en | 11 11 10 10
el grupo focal
Sexo 9 Mujeres 7 Mujeres 7 Mujeres 7 Mujeres
2 Hombres | 4 Hombres | 3 Hombres | 3 Hombres

{@eai
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Cuadro 2. Continuacion

Alumnos UNAM uv UNACH UCOL
Porcentaje de , , . )
! diti Mas del Mais del Mis del Mis del
avance crediti-
. 50 % 50 % 50 % 50 %
cio en la carrera
GF-UNACH-
Al
GF-UNACH-
A2
GF-UNAM-A1
GF-UNACH-
GF-UNAM-A2 | GF-UV-Al A3 GF-UCOL-A1
GF-UNAM-A3 | GF-UV-A2 GF-UCOL-A2
GF-UNACH-
GF-UNAM-A4 | GF-UV-A3 ad GF-UCOL-A3
GF-UNAM-AS | GF-UV-A4 GF-UCOL-A4
GF-UNACH-
GF-UNAM-A6 | GF-UV-AS GF-UCOL-AHS
Claves de Ab
GF-UNAM-A7 | GF-UV-A6 GF-UCOL-A6
lectura GF-UNACH-
GF-UNAM-A8 | GF-UV-A7 A6 GF-UCOL-A7
GF-UNAM-A9 | GF-UV-A8 GF-UCOL-A8
GF-UNACH-
GF-UNAM- GF-UV-A9 AT GF-UCOL-A9
A10 GF-UV-A10 GF-UCOL-
GF-UNACH-
GF-UNAM- GF-UV-All A8 Al10
All
GF-UNACH-
A9
GF-UNACH-
Al0
—| Fuente: elaboracién propia. |—

Se ha organizado este libro en seis capitulos. Cada uno
esta dedicado a puntos muy especificos, que, en conjunto,
plantean y sitian el tema de la formacién profesional del
pedagogo universitario en México. En el primer capitulo se
realiza una lectura ontolégica-discursiva del término for-
macién. El capitulo dos expone la mirada analitica y meto-
doldgica de esta investigacion. Los cuatro capitulos siguien-
tes abordan el desarrollo de la formacién profesional del
pedagogo en la UNAM, UV, UNACH y UCOL. En las conclusio-
nes se aborda la formacién del pedagogo como un complejo
juego de interpelaciones, identificaciones y resignificaciones.
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I
CONCEPTUALIZACIONES
DE “FORMACION PROFESIONAL”

@

La formacién es la interaccién general entre la
comprension tedrica y la voluntad practica. El
saber, en el peor de los casos, puede inculcarse
con la vara, pero la formacién ha de generar-
la el propio alumno en un proceso de caracter
subjetivo.

Wilhelm von Humboldt

1 término “formacién profesional” ocupa un lugar central

en este trabajo, por ello es necesario hacer una ontologia
histérico-discursiva de ese concepto para dar cuenta de la
emergencia, constituciéon y algunos de sus usos epocales.
Esta exploracion no pretende establecer el deber ser de la
formacién profesional, ya que ello implicaria pensar en una
ontologia prescriptiva, metafisica, sino méas bien hacer uso
de una ontologia discursiva, la cual supone pensar el ser (del
sujeto, objeto o concepto) desde la historia, es decir, pensar
el ser de la formacién profesional —del pedagogo— desde su
configuracién discursiva, ergo histérica, con el propdsito de
comprender el ser-histérico-discursivo de la formacién pro-
fesional y su constitucién a través del tiempo.

El proceso de produccion de esta ontologia histérico-dis-
cursiva del concepto formacién profesional consiste en: a) el
despliegue de una propuesta ontolégica, b) érdenes de sig-
nificacién y uso del término “formacién”, ¢) significaciones

{@eai}—



22 @ LA FORMACION PROFESIONAL DEL PEDAGOGO UNIVERSITARIO

del concepto profesion, y d) desarrollo del concepto forma-
cién profesional.

Una propuesta ontolégica-discursiva
para leer los conceptos

Hacer ontologia desde un posicionamiento epistemolégico,
ontoldogico y politico antiesencialista, no supone dar cuen-
ta de una verdad trascendental, ni del tipo de ontologia a
la que Aristéoteles denominé “filosofia primera” o “metafi-
sica”, ni tampoco supone un “discurso” sobre el ser de las
cosas que descansaria en una determinada interpretacién
de la existencia: ser como permanencia y consistencia, ser
como presencia. Por lo tanto, no se intenta realizar aqui una
“ontologia tradicional”, aquella que no se formula jamas la
pregunta por el ser, en la que lo que ser quiera decir per-
manece incuestionado. En este caso, retomo “el ser” en toda
su generalidad, independientemente de qué clase de “ser”
se trate: puede ser finito o infinito, material e inmaterial,
inter alia (Ferrater, 1994: 2622).

Los usos del término ontologia no se limitan necesaria-
mente a ciertos grupos de filosofias (racionalismo moderno,
neoescolasticismo, fenomenologia, filosofia de la existencia,
inter alia), se ha empleado también por filésofos de otras
tendencias, por ejemplo, Quine (1930) ha distinguido entre
la teoria del significado (que podia a su vez llamarse “se-
mantica”) y la teoria de la referencia (a ésta pertenece la
nocién de “compromiso ontolégico”), por lo que: dada una
teoria, cabe preguntar por su ontologia, pero también por
su “ideologia” (por las ideas que puedan expresarse en ella)
(Quine 1930, apud Ferrater, 1994: 2626).

Algunos otros filésofos como Heidegger han avanzado en
este sentido, quien va mas alla del dualismo ser-alma y
elabora una ontologia del Dasein desde una hermenéu-
tica del propio Dasein, el ser ahi sélo puede entenderse des-
de el ahora (Heidegger, 2004), desde su propio horizonte de
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comprensién. Heidegger se pregunta desde qué ente debe
leerse, comprenderse el sentido del ser, y responde que esto
sblo es posible desde el Dasein por una triple preeminencia
del mismo: 1) éntica: este ente es, en su ser determinado por
la existencia; 2) ontolégica: en razén de ser determinado
por la existencia, es el “ser ahi” en si mismo “ontolégico”; y
3) éntico-ontoldgica: posibilidad de todas las ontologias (Hei-
degger, 2004: 23). Heidegger historiza el ser y propone que
“el ser habita en el lenguaje”, “el lenguaje es la casa del ser”.
En este sentido, el autor de Ser y tiempo elabora una onto-
logia histérica del ser.

Autores contemporaneos como Foucault concibe una on-
tologia del presente, aplicada al anélisis genealégico
(emergencia, procedencia) y arqueolégico de los discursos.
Hacer ontologia del presente conlleva la pregunta: jc6mo
hemos llegado a ser lo que somos?, o bien, {como el sujeto
ha llegado a ser lo que es? Esta ontologia supone cémo el
sujeto se ha constituido en sujeto: sujeto de conocimien-
to, sujeto de la sexualidad (Foucault, 2002). Asi, Foucault
traza una ontologia del presente del sujeto.!

Después de este sucinto rastreo sobre algunos usos del
término ontologia, se proponen tres cuestiones sobre el tra-
bajo ontolégico aqui asumido:

1) S1 bien Heidegger realiza una ontologia del Dasein
(“ser ahi”) y Foucault desarrolla una ontologia del pre-
sente (sujeto o institucién), yo me propongo realizar una
ontologia historico-discursiva del concepto “formacién
profesional”.

2) La ontologia histdrica que aqui se expone es discursiva,
por lo tanto, el ser se constituye, no esta dado, se da en el
contexto, en el lenguaje. En el hacerse se marcan fronteras,

! Otros autores como Derrida o Laclau han incluido en sus investigaciones una
dimensién histérica y discursiva, Laclau incluye ademés una dimensién politica
que implica el momento de la decisién (inclusién/exclusién). Derrida plantea la
dimensién histérica al afirmar que todo texto lleva las marcas de su momento
fundacional. Ambos pensadores realizan un tipo de ontologia histérica y discur-
siva, en oposicién a una ontologia metafisica, trascendental.
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lo que queda dentro de ese ser y lo que queda fuera (dimen-
si6n politica), por ejemplo, el momento de constitucién de
una disciplina, de una profesion.

3) Hacer ontologia, desde un posicionamiento no trascen-
dental, sino discursivo e histérico, supone una problema-
tizacién de nuestra existencia —de los sujetos, de los concep-
tos, de las instituciones—, aquella en que resulta modificada
reinventada y, en este sentido, historizada. Siguiendo a
Ferrater (1994), se usa ontologia para designar toda inves-
tigacion relativa a los modos mas generales de entender el
mundo, esto es, las realidades de este mundo.

Hacer uso de una ontologia histérica discursiva, en este
caso del concepto formacién profesional, supone el uso de la
nocién de discurso, la cual no es entendida como una serie
de las palabras y frases empleadas para manifestar lo que
se piensa o siente, tampoco es un mensaje oral dirigido a un
publico (que implica un orador, oyente o auditorio), es decir,
no entiendo discurso como el evento comunicativo social
realizado mediante el empleo de elementos lingliisticos, ni
el escrito o tratado en que se discurre sobre una materia.

La nocién de discurso que aqui se asume no se limita al
lenguaje hablado o escrito, mas bien alude a que todos los
objetos y procesos sociales poseen un caracter discursivo en
la medida en que forman parte de un sistema de relaciones
socialmente construido. De acuerdo con Laclau y Mouffe,
(2004), la nocién de discurso es una “totalidad relacional”
de secuencias significantes. O lo que Foucault (1999) llama:
la regularidad en la dispersion. Una totalidad discursiva
contiene elementos linglisticos y extralingiiisticos que con-
fieren significacion a los objetos y los procesos sociales. Com-
patibilizando elementos tanto de la lingiiistica saussuriana
como del pragmatismo holista de Wittgenstein (2003) de
su concepto Taalspelen, la nocién de discurso alude a que
toda configuracion social es una configuracién significativa
abierta, incompleta y precaria, cuyo caracter relacional y
diferencial hace posible construir nuevos significados.
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Toda configuracién social es significativa en la medida en
que “no hay accién que no tenga una significacién y ningu-
na significacién estd al margen de la accién” (Buenfil,
1990: 4). De esta forma se pone de relieve el caracter dis-
cursivo de lo social y que toda relaciéon social es significativa.

Por lo tanto, abordar el concepto formacién profesional a
partir de una ontologia histérica discursiva es parecido a
hacer lo que desde Nietzsche se denomina genealogia, es
desandar un camino para tomar conciencia de como hemos
llegado a donde nos encontramos, y a la vez implica pensar
la posibilidad de que, de haber seguido otros senderos, hu-
biésemos podido ahora estar en otro lugar de nuestra his-
toria, de nuestros pensamientos, de nuestros valores y cos-
tumbres. Hacer genealogia es descubrir que en la raiz de lo
que conocemos y de lo que somos no estan ni el absoluto, ni
la verdad, ni el ser, sino la exterioridad del accidente (Fou-
cault, 1992a).

La palabra “formacion’:
ordenes de significaciéon y uso

Es por demas conocido que el significado original de la pa-
labra formacién proviene del vocablo latino formatio y su
asociacion con el verbo formar.2 Etimolégicamente, el signifi-
cado de “forma” se refiere a la figura, contorno, configuraciéon
exterior o estructura visible de un cuerpo; mientras que el
significado de la palabra “formacién” se refiere tanto a la ac-
cibén a través o en virtud de la cual, a partir de una materia
base, 0 a partir de un cuerpo informe, indefinido o sin una
forma precisa, se alcanza o se logra una configuracién, la

2 El equivalente latino para formacién es formalio, a lo que en otras lenguas,
por ejemplo en inglés (en Shaftesbury) corresponden form y formation. También
en aleman compiten con la palabra Bildung, las correspondientes derivaciones
del concepto de la forma, por ejemplo Formierung y Formation. Desde el aristo-
telismo del Renacimiento la forma se aparta por completo de su sentido técnico
y se interpreta de manera puramente dindmica y natural (Gadamer, 1993: 39).

{@eai}—




26 @ LA FORMACION PROFESIONAL DEL PEDAGOGO UNIVERSITARIO

que es apropiada o adecuada de acuerdo con la naturaleza
del objeto y al proceso que se sigue para el efecto de forma-
¢ién; como el resultado, producto o efecto de dicha accidn,
que seria la configuracién o estructura alcanzada o lograda
de algo que queda de esta manera definido, configurado,
estructurado, diferenciado e identificado (Brugger, 2000).

En esta definicion bruggeriana se puede observar que uno
de los primeros significados, el etimolédgico, de la palabra
formacioén es el relacionado con la forma exterior, a lo natu-
ral, a lo fisico. De este modo, la palabra formacién puede
aludir, por lo menos, a tres érdenes de significacion o de uso:
1) a la constitucién material-fisica, 2) al conjunto ordenado
de objetos o sujetos y 3) al desarrollo intelectual-profesional.

1) La formacién natural, referida a lo material-fisico: es
la manera de estar configurado o dispuesto, alude al aspec-
to exterior de algo, o a la creacién o constitucién de una cosa
que no existia antes, por ejemplo, a un conjunto de rocas o
masas minerales que presentan caracteres geolégicos y pa-
leontolégicos semejantes.

2) La formacién de conjuntos, representada por un con-
junto ordenado de objetos o sujetos, por ejemplo, la reunién
ordenada de un cuerpo de tropas o de barcos de guerra (for-
macién militar) o al conjunto de sujetos con cierta tendencia
formacionalizante, tal como sucede con los grupos de perso-
nas que participan de alguna afiliacién politica, religiosa,
filoséfica, institucional (formacién politica).

3) La formacién aludida a lo intelectual-profesional de
una persona: puede hacer referencia tanto a la autoforma-
cién o al autodidactismo como a la formacién institucional
intencionada, tal como la que se da en la escuela y se certi-
fica por medio de un titulo técnico o profesional. De esta
manera, la nocién de formacién suele ser asociada a la ca-
pacitacidn, sobre todo, a nivel profesional.

Ante la multiplicidad de significados del término, la no-
cién de “formacion” puede ser utilizada por diversas disci-
plinas de distintas maneras, por ejemplo, en el caso de dis-
ciplinas como la geologia o fisica pertenecientes a las
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ciencias naturales, formacién pudiera aludir a la formacién
natural-externa de las cosas como las formaciones rocosas,
formaciones coloidales, formaciones de masas de aire. En el
caso de disciplinas como la filosofia, psicologia, pedagogia,
pertenecientes a las ciencias humanas, el uso del término
formacién apunta a las caracteristicas sociales interioriza-
das por el sujeto, formacién de sujetos criticos, pensantes.

El significado del concepto formacién que aqui se asume
alude a la construccién permanente, continua de algo o al-
guien. En el caso particular del sujeto, éste esta formando-
se a cada instante y durante toda su vida; esta formacion,
permanente e incompleta, puede darse en diversos espacios
de participacién del sujeto como el familiar, escolar, labo-
ral, de recreacidn, inter alia, por lo que la formacién resulta
ser contingente,® a menos que sea intencionada y con obje-
tivos de aprendizaje especificos, pero aun asi esta siempre
presente la contingencia de que el sujeto pueda formarse
con otros conocimientos ademads de los especificos, plantea-
dos y planeados en una situacién dada. Cada sujeto se for-
ma, segun su contexto de arrojamiento,* sus modos de
aprender, sus potencialidades, su curiosidad epistémica. En
este sentido, cada sujeto es tanto fruto de sus condiciones
contextuales como resultado de su propia realizacién-for-
macién en un contexto dado.

Diversos teéricos, de distintas procedencias disciplina-
rias, han dilucidado sobre la cuestion de la formacion, sin

3 De acuerdo a Laclau y Mouffe (2004), una contingencia es un evento que sub-
vierte una formacién discursiva modificando los procesos y practicas de los suje-
tos, asi como sus identidades, por ello ningtn orden social puede reproducirse al
infinito y ninguna identidad puede constituirse en una identidad plena o perma-
necer “protegida” de un exterior discursivo que la “deforma” e impide suturarse.
Es por la tensién irresoluble entre interioridad/exterioridad que ninguna forma-
cién discursiva puede ser una totalidad cerrada.

4 La nocién de arrojamiento proviene de Heidegger (2004), para este filésofo ale-
man el Dasein es arrojado al mundo, viene a la existencia en un mundo que esta
fuera de su control, un mundo que contiene cosas que el Ser no ha elegido. Al no
tener control sobre el entorno social en el que somos arrojados, devenimos parte
de una cultura y, en consecuencia, aprendemos todos nuestros comportamien-
tos de esa cultura (LeMay et al., 2000).
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embargo, son los filésofos quienes inicialmente mas se
ocuparon del tema. Por ejemplo, los griegos, desde los so-
fistas pasando por Sécrates, Platén y Aristételes, se pre-
ocuparon por la formaciéon del “hombre” en diversos temas
como la felicidad, el espiritu, la religién, las matematicas,
la filosofia, la ciudadania, la légica, la ética, la politica, in-
ter alia, esta pre-ocupaciéon fue practica. Es decir, se ocu-
paron de la “buena” formacion del hombre; pero no de una
dilucidacién conceptual del término formacién. Por ejem-
plo, Aristételes (1995) menciona que la formacién se pien-
sa ontolégicamente, desde la base de un proceso natural o
técnico. A partir del siglo XVIII destacan autores alema-
nes® como Herder, Goethe, Humboldt,® quienes empiezan
a reflexionar rigurosamente sobre la formacién (Bildung)
ya como concepto, en otras palabras, se empieza a produ-
cir una elaboracién conceptual sobre el tema de la forma-
cion. Herder, Goethe y Humboldt, usan y atribuyen al tér-
mino el sentido de orientacién hacia la realizacién
humana y el logro de la autonomia espiritual, de una con-
figuracién armoniosa, estética, de una personalidad cohe-
rente, utilizando como medios el cultivo del ingenio y del
buen gusto, el refinamiento de las formas expresivas
(Gottler, 1962: 47).

En su obra Auch eine Philosophie der Geschichte zur Bil-
dug der Menschheit. Beitrag zu vielen Beitrdgen des Jahr-
hunderts, Johann Gottfried Herder (1744-1803) establece
que el concepto de formacién se identifica con el concepto de

5 Sin desconocer ni subestimar los aportes que sobre el tema de la formacién han
realizado autores franceses e ingleses, en este trabajo se opta por recuperar el
pensamiento de autores alemanes.

6 Conviene senalar que entre Kant y Hegel se lleva a término esta acufiacién her-
deriana del concepto formacién. Kant no emplea todavia la palabra formacién en
este tipo de contextos, habla de la “cultura” de la capacidad (o de la “disposicién
natural”), que como tal es un acto de la libertad del sujeto que actta. Asi, entre
las obligaciones para con uno mismo, menciona la de no dejar oxidar los propios
talentos, y no emplea aqui la palabra formaciéon. Hegel habla ya de “formarse”
y “formacién”, precisamente cuando recoge la idea kantiana de las obligaciones
para consigo mismo (Gadamer, 1993: 39).
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cultura’ que da forma a las disposiciones y capacidades na-
turales del hombre. Asi, la formacién era determinada como
el “ascenso a la humanidad”. La religién de la formacién
en el siglo XIX ha guardado la profunda dimensién de esta
palabra, y el concepto de formacién viene determinado des-
de ella. De esta manera, la Bildung alemana alude tanto al
proceso por el que se adquiere cultura, como esta cultura
misma en cuanto patrimonio personal del hombre culto (Ga-
damer, 1993: 37-38). Para Herder, la formacién era conce-
bida como algo muy estrechamente vinculado al concepto
de la cultura, y designaba, primariamente, el modo especi-
ficamente humano de dar forma a las disposiciones, talentos
y capacidades naturales del hombre. Herder, como precursor
en el campo estético del historicismo, abrira frente a la Ilus-
tracién el significado hermenéutico que tiene el pensar his-
toricamente, esto es, la necesidad de considerar a cada épo-
ca su propio derecho a la existencia e incluso su propia
perfeccién (Rodriguez, 2003).

Por otro lado, Johann Wolfgang von Goethe (1749-1832),
en su célebre novela de formacion® Wilhelm Meisters Lehr-
Jjahre, sostiene que “formarme a mi mismo tal como soy, ése
fue oscuramente desde mi juventud mi deseo y mi intencién”
(Goethe, 2000). En esta obra no es la marginalidad y la
anomia el acicate de su busqueda, sino todo lo contrario, su

7En 1774, Johann Gottfried Herder proclamaba que el genio de cada pueblo (Vo-
lksgeist) se inclinaba siempre por la diversidad cultural, la riqueza humana y en
contra del universalismo. Por ello, el orgullo nacional radicaba en la cultura, a
través de la que cada pueblo debia cumplir un destino especifico. La cultura,
como la entendia Herder, era la expresion de la humanidad diversa, y no excluia
la posibilidad de comunicacién entre los pueblos.

8 La Bildungsroman (novela de formacién) nace en el contexto sociocultural de la
Tlustracién para la cual las ideas de formacién y educacién son centrales. Exis-
ten también otros tipos afines de novela en la literatura alemana, como la novela
de educacién (Erziehungsroman) y la novela de desarrollo (Entwicklungsroman):
“se ha de llamar novela de formacién primero y fundamentalmente, por su asun-
to, ya que describe la formacién del héroe en su evolucién hasta un determinado
nivel de perfeccion; pero ademds, en segundo lugar, porque precisamente con
esta descripcién se fomenta la formacion del lector en mayor grado que con cual-
quier otro tipo de novela” (Lorente, 2010). La Bildung-roman ofrece una ilustra-
cién narrativa de la formacién como experiencia: le proporciona una densidad
concreta y abigarrada (Fabre, 2011).
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impulso educativo nacional es el ideal de asimilacién inte-
grativa. “Nada transcurre en vano”, “todo es leccién” para
quien sepa sacar de si mismo las consecuencias de una vida
atribulada; pero no fanatica. No evitar el camino del error,
sino dirigir a quienes erraron, es la meta del buen educador;
y éste es el caracter de novela formativa (Gémez, 2002: 46).
Goethe insiste en la idea de que la naturaleza humana esta
sometida a la metamorfosis como principio evolutivo a par-
tir del cual se configura el sistema de ordenacién universal.
Estas ideas serian desarrolladas en su obra Metamorfosis
de las plantas (Goethe, 2000, en Lorente, 2010). A parte del
Wilhelm Meister y el Fausto de Goethe, otros ejemplos de
Bildungsroman serian el Titan de Jean Paul, el Hyperion
de Holderlin y algunas novelas de Heinrich von Ofterdingen.

Por su parte, Wilhelm von Humboldt (1767-1835), a di-
ferencia de Herder, no percibe de manera integrada a la
formacién y a la cultura, sino que las diferencia entre si.
Para Humboldt la formacidn es la “interaccion general entre
la comprensién tedrica y la voluntad practica”. El saber, en
el peor de los casos, puede inculcarse con la vara; pero la
formacién ha de generarla el propio alumno en un proceso
de caracter subjetivo. Para ello es preciso formar todas las
potencialidades del ser humano, no sélo su razén. Debemos
convertirnos en individuos bellos y humanos, y para ello
han de desarrollarse de forma pareja todos los talentos in-
natos de los que somos portadores. Humboldt menciona
cuatro potenciales basicos que determinan al hombre: juicio
(Verstand), sentimiento (Gefiihl), experiencia (Anschauung)
e imaginacion (Einbildungskraft). En el centro de su esfuer-
zo esta el desarrollo del pensamiento. Para él, el pensar no
es un proceso objetivo, es algo que estd muy estrechamente
ligado al sentimiento. Por eso en clase se deben estimular
de 1gual modo, ademads del juicio, los potenciales restantes
(Tennenbaum, 2012). La idea de Humboldt era que, an-
tes que formar profesionales de acuerdo con las necesidades
de los distintos estamentos sociales existentes, era preciso
formar personas individualizadas, que habrian de constituir
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la nueva sociedad de ciudadanos. La mezcla indiscriminada
de educacién humanista y de formacién/profesiéon no genera
ni hombres integrales ni auténticos ciudadanos, escribe
Humboldt (Abellan, 2008).

Finalmente, es Hans-Georg Gadamer (1900-2002), con
quien el término formacién se conceptualiza y es utilizado
hasta nuestros dias de formas mas o menos parecidas. En
1960, Gadamer publica su obra Wahrheit und Methode, en
la que por medio de una hermenéutica filos6fica intenta
descubrir la naturaleza de la comprensiéon humana, en este
sentido le es 1til el concepto formacion y su desarrollo. Para
este autor, “en la formacién uno se apropia por entero de
aquello en lo cual y a través de lo cual uno se forma”. Con-
viene sefnalar que si la “apropiacién es por entero”, uno po-
dria preguntarse: ;jpor qué o cémo se sigue formando el
sujeto?

Gadamer sostiene que en esta medida todo lo que ella
incorpora se integra en ella; pero lo incorporado en la for-
macién no es como un medio que haya perdido su funcién.
En la formacién alcanzada nada desaparece, sino que todo
se guarda. Formacién es un concepto genuinamente histo-
rico, y, precisamente, este caracter historico de la “conser-
vacién” es de lo que se trata en la comprensién de las cien-
cias del espiritu. El hombre siempre esta en el camino de la
formacién, pues su mundo est4 conformado por el lenguaje
y costumbres. El retorno a si, producto de la asimilacién de
todo lo anterior, constituye la esencia de la formacién (Ga-
damer, 1993: 40-43).

En resumen: la 16gica de que los procesos sociales poseen
un caracter discursivo en la medida en que forman parte
de un sistema de relaciones significantes socialmente cons-
truido, se observa que, por medio de una ontologia discur-
siva del concepto formacién, en la filosofia griega se le daba
un primer uso referido a la forma natural, fisica, externa de
las cosas (durante la Edad Media se le otorgaba un sentido
mas religioso). Con el Idealismo y, sobre todo, con el neocla-
sicismo romantico aleman cambia la concepcién de la pala-
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bra formacién y, después de abandonar el aspecto fisico de
la formacién, esta palabra empieza a ser vinculada a la
cultura y el nuevo ideal de una formacién del hombre se vio
como el “ascenso a la humanidad”, como el proceso por el
cual se adquiere la cultura del espiritu, en contraposiciéon a
la adquisicién de la pura ciencia. La nocién de formacion se
convierte en el elemento constitutivo del nuevo concepto de
humanidad que surge en el siglo XVIII y se cristaliza en las
llamadas ciencias del espiritu del siglo XIX. Asi, el sistema
de relaciones que en torno a un concepto se construye y
cobra sentido, sélo es posible dentro de una configuracién
histérico-social especifica, en el que esta siendo producido,
significado, apropiado y utilizado.

Imbricaciones conceptuales:
profesion y formacion profesional

El concepto de profesion ha estado unido al desarrollo de la
sociedad, por eso es dificil poseer una definicién holistica,
definitoria y Unica, puesto que existe una frontera difusa
entre lo que es una ocupacién y una profesiéon. La palabra
profesién proviene del latin professio -onis, que significa
accién y efecto de profesar. La profesién puede entenderse
como la posesién de conocimientos cientificos, humanisti-
cos o artisticos especializados, adquiridos por medio de un
estudio formal acreditado y cuyo ejercicio ptublico se hace a
cambio de una remuneracién. Las profesiones, y con ellas
la formacion profesional, surgen en el marco del Proyecto
de Modernidad; practicamente se orientan por el saber re-
querido por la resignificaciéon de los modelos econémicos,
politicos, sociales y culturales que se van alejando del con-
cepto de realidad, validado por el pensamiento feudal. Las
profesiones son un invento de la modernidad que sintetizan
un saber acumulado y homogéneo para todos, a diferencia
del saber artesanal, que se reproducia casuisticamente has-
ta el Medievo. El saber artesanal de ese entonces es algo
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equivalente a lo que en la actualidad se denomina formar
para la vida, para el trabajo; y el conocimiento que se obtie-
ne mediante una formacién profesional debe ser certificado
por instituciones como la universidad. Asi, las profesiones
responden a los requerimientos y necesidades de la socie-
dad, por ejemplo, hasta finales del siglo XIX Unicamente
habia dos titulos profesionales con vias de acreditacion dife-
rentes: el de profesor —practicamente para todos los oficios—
y el de doctor —que era escolarizado y requeria un examen
por un cuerpo designado por el poder publico— (Arce, 1982;
Hoyos, 1994).°

El origen de las profesiones se entreteje con el desarrollo
de los procesos de industrializacién, y los valores, saberes y
practicas profesionales que se generan, se insertan en un
contexto politico cultural especifico. El proceso de industria-
lizacién marca una transformacién fundamental en cuanto
a la concepcion misma de la formacién. Es en este contexto
donde asume una connotacién distinta, ligada a un saber
profesionalizante y a la dindmica econdémica de cada pais.
Por lo general, las profesiones son consideradas como es-
tructuras sociales auténomas, en el sentido de que se en-
cuentran formalmente establecidas y legitimadas, no sélo
por el conjunto de formas y sistemas de organizacién social
histéricamente construidos, sino por el sector social que las
constituye como tales.

9 En el mercado del desarrollo industrial, el orden econémico genera pautas que
han de propiciar el auge de la nueva modalidad educacional. El saber transmi-
tido celularmente, al interior de pequefios grupos, fue sustituido por la técnica
de transmisién masiva, posibilitada por la configuracién del aparato escolar al
alcance de las bases del plano social horizontal ampliado. La extensiéon de un
mismo tipo de saber es facilitada por el aparato escolar. Asi, las universidades
recogen esta orientacién y la potencializan. Habran de formar a los agentes pro-
fesionales capaces de promover el impulso de los programas en el nuevo orden,
asi como de mantenerlo funcionando. Las profesiones se van conformando como
los ambitos particulares de funcionalizacién de las relaciones sociales, mediante
la acci6én instrumental que se recicla, reproduciendo a su vez el logos del mer-
cado (Hoyos, 1994). Por ello, el estudio de las profesiones exige al mismo tiempo
el estudio de las universidades, la matriz de donde surgieron las profesiones
modernas y que tienen su génesis en las llamadas “profesiones liberales”: teolo-
gia, derecho y medicina (Arce, 1982).
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Las nuevas configuraciones productivas, que son un he-
cho en una gran cantidad de paises, como consecuencia de
los procesos de cambio estructural econémico en el mundo,
a raiz de la globalizacién, y que, por lo general, vienen
acompanados de impactos profundos, propiciados por los
productos tecnolégicos asociados con dichos procesos, han
determinado nuevas practicas para el trabajo, debido a que
se han modificado las formas de relacién, organizacion y
gestién del mismo. Estos cambios en las esferas econdémi-
cas, tecnoldgicas y laborales estan demandando, en conse-
cuencia, redefiniciones en la formacién profesional que
ofrecen las instituciones de educacién superior (Barrén y
Gomez, 2004).

Las profesiones aluden al desempernio de la practica y la
disciplina y, en este sentido, deben preocuparse y ocupar-
se del desarrollo del conocimiento, enriqueciendo la profesion
desde su modo de ser (ser util, ser ensefiada, ser productiva)
y profundizando el sustento tedrico de la practica (Navarre-
te, 2011). Actualmente, en las tareas de disefio curricular
existe la tendencia a equiparar conocimiento profesional y
conocimiento disciplinario. Mientras el primero apunta
al conjunto de conocimientos y habilidades técnico-profesio-
nales, necesarias para el desempernio de una profesion, el
segundo se refiere al desarrollo tedrico, conceptual y meto-
dolégico de una ciencia en particular. Si se da por sentada
esta posible identidad entre ambos problemas, no se anali-
zan las diferencias sustantivas (Diaz-Barriga, 1997). Aunque
suene un tanto heterodoxo, en una época marcada por el
pensamiento utilitario, es necesario afirmar que no existe
una identidad entre conocimiento profesional y disciplinario.

La profesiéon, como campo de conocimiento, queda cir-
cunscrita al problema de la ejecuciéon de un conjunto de
habilidades técnico-cognoscitivas, mientras que un campo
disciplinar apunta hacia la conformacién tedrica o concep-
tual de un saber especifico. En esta tesitura, es posible afir-
mar que las disciplinas académicas son un campo de cono-
cimiento particular, con fines epistemolégicos especificos,
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desarrollada por una comunidad académica que tiene las
huellas de una tradicién y, por ende, un conjunto de posi-
cionamientos politicos, epistemolédgicos, ontolégicos, axiold-
gicos, inter alia, y una modalidad de investigacién que con-
lleva una estructura metodoldégica-analitica, conceptual e
incluso lingiistica, una serie de cédigos que la estructuran
y posibilitan como lo que estd-siendo. El concepto de profe-
sién es un centro de debate y polémica, en donde se congre-
gan tanto perspectivas disciplinarias como enfoques multi-
rreferenciados de la realidad educativa, lo cual da como
resultado una variada y particular formacién profesional
contextuada. En efecto, la revisién de la formacion profesio-
nal invita a situarnos en planos de reflexién filosofica e his-
toérica que permita desentrafiar su sentido; pero no su sen-
tido originario y de verdad unica, sino el de la emergencia.*®

Las profesiones, como unidad estructural de la actual
sociedad moderna, condensan procesos y elementos de la
realidad social, politica e ideoldgica en la que se circunscri-
be. En este sentido, se hace complejo construir una concep-
cién holistica y categodrica de las profesiones, ya que siempre
esta presente su caracter historico, epocal, temporal, es
decir, las condiciones contingentes de produccién de un dis-
curso (Laclau y Mouffe, 2004).

En resumen: la construccién conceptual del término pro-
fesién es un tema no acabado debido a la versatilidad de la
misma, al ritmo acelerado de los cambios en el mundo pro-
fesional y a la profesionalizacién creciente como tendencia
de muchos oficios. El término formacién profesional es com-
plejo y multisémico, en cuya delimitacién se han cruzado
las miradas e interlocuciones de diversas disciplinas contri-
buyendo a vislumbrar el panorama de su complejidad mas
que presentar tal o cual definicién, declarandola agotada de

19 Emergencia (Entstehung), la cual se produce siempre en un determinado esta-
do de fuerzas, es una irrupcion. “Las diferentes emergencias que pueden perci-
birse no son las figuras de una misma significacién; son mas bien efectos de sus-
tituciones, emplazamientos y desplazamientos, conquistas disfrazadas, desvios
sistematicos” (Foucault, 1992: 18).
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una vez por todas. En cambio, se formulan cada vez mas
interrogantes acerca de la naturaleza de la formacién, sus
fundamentos y alcances (Ducoing, 2005).

Las profesiones poseen una cultura particular distintiva.
Una profesion, en general, muestra los mismos espacios de
variacién en su coherencia y poder que las comunidades
culturales que son estudiadas como grupos de estatus for-
mados por familias y miembros de una raza o religién. La
ontologia, como una herramienta de inteleccion, posibilita
dar cuenta de las condiciones sociohistdricas, politicas e
institucionales particulares sobre la emergencia de las pro-
fesiones, y estas condiciones particulares de inscripcién po-
sibilitan, a su vez, y en gran medida, dar cuenta del trayec-
to y estado actual de las profesiones y de la formacién
profesional en cada caso.

El término formacién profesional presenta, al menos, dos
vertientes: una inscrita en el ambito de la educacién técni-
ca orientada hacia la preparacion de los jévenes para llevar
a cabo actividades laborales productivas, y otra vinculada
con la educacién superior, cuyo propoésito es la formacion de
profesionales (Barrén e Ysunza, 2003: 125). La nocién
de formacién profesional, en el ambito de la educacién su-
perior, implica la preparacién de profesionales aptos para
desarrollar actividades particulares y propias de su profe-
sién como puede ser la economia, la politica, la medicina, la
sociologia, la pedagogia, inter alia. El estudio del concepto
de formacién profesional!! alude a una certificacién o a la
expedicién de un titulo o grado, se refiere a una formacion
especializada que s6lo puede otorgar una institucién certi-
ficada para tal fin como lo es la universidad.

11 Kl tema de la formaciéon también puede abordarse tematicamente desde dife-
rentes aristas como la formacién inicial, formacién especial, formacién ciudada-
na, formacion del docente, formacién artistica, formacién tecnolégica, formacién
humanista, inter alia, en este caso sélo se hizo referencia al estudio del concepto
formacién profesional.
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La universidad como espacio
de formacion profesional

Como es sabido, el significado del término universidad alude
a la institucién de ensefianza superior que comprende diver-
sas facultades, colegios, institutos, departamentos, centros
de investigacion, escuelas profesionales, inter alia, y que
otorga los grados académicos correspondientes (RAE, 2001).
La palabra universidad deriva del latin universitas ma-
gistrorum et scholarium, que sugiere una comunidad de
profesores y académicos (Colish, 1997). A principios de la
Edad Media las comunidades universitarias eran gremios
medievales que ofrecian saber y educacién por medio de los
monasterios y catedrales como Bolonia, Paris, Salerno. Los
principes y obispos eran los encargados de otorgarles sus de-
rechos colectivos legales. Posteriormente, en los siglos XII y
XIII la universita estudiare (perteneciente al pueblo) formaba
médicos y notarios, la universita magister (perteneciente a
la Iglesia) formaba en teologia y primeras letras. Las uni-
versidades son unas de las instituciones més vetustas de
Occidente con mil afios de antigiiedad.

En el caso de México, su primera universidad fue la Real
Universidad de México (posteriormente Pontificia), fundada
en 1551 por orden de Carlos V, bajo el auspicio de la Corona.
La cédula real establecié que la institucién mexicana adop-
taria los estatutos de la Universidad de Salamanca, lo que
significaba, entre otros privilegios, el de gobernarse bajo el
método de claustros. Los estudios en la Universidad estaban
organizados por Facultades, a imagen y semejanza de las
universidades de Europa. La institucién novohispana inclu-
y6 cinco Facultades: la Facultad menor o de Artes y las
cuatro Facultades mayores de Medicina, Derecho Civil o
Leyes, Derecho Eclesiastico o Canones y Teologia, ademas
de algunas catedras sueltas como Gramatica y Retoérica.
Como era usual, las catedras de cada Facultad se diferen-
ciaban por su jerarquia (prima o visperas) y por el tiempo
de adjudicacién (propiedad o temporal). La Universidad
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conferia grados menores (bachiller y licenciado) y mayores
(maestro y doctor). En la Nueva Espania, la formacién uni-
versitaria posibilitaba el acceso a cargos eclesiasticos; en
menor medida, por sus dimensiones, a la burocracia del
virreinato, y, asimismo, a la propia estructura universitaria
(Rodriguez-Gémez, 2008; Marsiske, 2006; Gonzalez, 2001).

Desde estos tiempos histodricos, la sociedad ha confiado y
respaldado a las universidades como las instituciones for-
madoras de profesionistas y éstas ha contribuido a la socie-
dad a través de la creaciéon de nuevas carreras universita-
rias, la eliminaciéon o remplazo de algunas otras, las
actualizaciones curriculares, inter alia, todo ello en pro de
los requerimientos y necesidades glocales'? y temporales
de la sociedad en la que se encuentra inmersa y que la po-
sibilita como tal. La universidad es garante de reconoci-
miento, certifica a los profesionistas que serviran y ocuparan
cargos en la sociedad. La universidad ocupa un lugar pre-
dominante en el esquema educativo de cada nacidn, tal como
lo es en el caso de México.!® La Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos, en su articulo 3°, Fraccién VII,
senala:

las universidades y las demds instituciones de educacién
superior a las que la ley otorgue autonomia, tendran la fa-
cultad y la responsabilidad de gobernarse a si mismas; rea-

2 Glocalizacion es un término utilizado por Roland Robertson para designar:
“la celebracién y legitimacién universales de la supuesta singularidad de cada
individuo, comunidad y nacién” (cf. Meyer y Ramirez, 2002: 105), a fin de com-
prender las maneras en las que lo global y lo local interacttian para producir una
“cultura global”, glocal (Robertson, 1992).

13 Kl Sistema Educativo Mexicano tiene su mandato en el marco juridico nacio-
nal relativo a la educacidn, el cual esté integrado por la Constitucién Politica de
los Estados Unidos Mexicanos y por la Ley General de Educacién. En la primera,
especialmente el Articulo 3°, dispone la obligacién que tiene el Estado de brindar
educacién bésica, laica y gratuita a la poblacién en igualdad de oportunidades,
asi como promover la ensefianza de los niveles educativos superiores. Establece
que para dar curso a dicho precepto, el Estado debe prever los diferentes orga-
nismos, instituciones, servicios, niveles de ensefianza y contenidos educativos,
mediante los cuales pueda atender todas las necesidades educativas del pais

(INE, 2007).
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lizaran sus fines de educar, investigar y difundir la cultura
de acuerdo con los principios de este articulo, respetando la
libertad de catedra e investigacion y de libre examen y dis-
cusion de las ideas; determinaran sus planes y programas;
fijaran los términos de ingreso, promocién y permanencia
de su personal académico; y administraran su patrimonio
(Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos,
2021: 20-21).

Es importante resaltar el papel de la universidad como
formadora'* de profesionales que prestaran sus servicios a
la sociedad. Particularmente, aqui interesa estudiar el tipo
de formacién profesional que las universidades publicas
mexicanas dan a los pedagogos. Para ello, fue necesario
hacer un rastreo ontolégico discursivo sobre la procedencia
y usos epocales del concepto de formacién profesional y abor-
dar, posteriormente, el tema objeto de esta investigacion: la
formacién profesional del pedagogo universitario en México.

Estudios sobre las profesiones

En México, el estudio sobre las profesiones se inici6 por
medio de una rama de la sociologia denominada sociologia
de las profesiones, constituida a mediados de 1930. La pre-
gunta central en torno a la que se ha venido desarrollando
la sociologia de las profesiones fue formulada por Spencer
a principios del siglo XX: jcudl es la caracteristica comun a
las instituciones profesionales que las hace formar un gru-
po distinto de los demas grupos de las instituciones de la
sociedad? (Spencer, 1895, en Diaz-Barriga, 2005). Diversos
autores han tratado de dar respuesta a esta pregunta. “En

4 Si bien la universidad es un espacio de formacién profesional, no es el Gnico
espacio en el que se genera la formacién, ésta puede producirse en cualquier
espacio social no necesariamente escolar-formal, sino también en espacios infor-
males o no formales como lo es la familia, los talleres, las charlas, el Internet,
inter alia, por mencionar algunos, y en diferentes edades bioldgicas a lo largo de
la vida, en las que se aprende y se forma (UNESCO, 2010).
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México, a partir de la década de los setenta, se empiezan
a desarrollar estudios sobre las profesiones desde diversos
enfoques como el socioldgico (Martinez et al., 1982), el econd-
mico (Correa, 1990) y el de la salud (Machado, 1991; Frenk,
1992, 1995),'% cuya finalidad era apoyar los procesos de for-
macién de profesionales, asi como de evaluacién y acredi-
tacién, a partir de la estructuracién curricular” (Barréon e
Ysunza, 2003: 127). El trabajo que méas impacto tuvo fue el
realizado por Peters Cleaves (1985) para la universidad de
Wisconsin, publicado por el Colegio de México bajo el titulo
El Estado y las profesiones. El caso de México. El autor
compara la dinamica que presentan cinco profesiones en
México con respecto a las caracteristicas que se observan
en los grupos profesionales “desarrollados” en Inglaterra y
Estados Unidos. Segun Diaz-Barriga (2005), con este trabajo
se inicia en México la sociologia de las profesiones como una
perspectiva para el estudio de las distintas profesiones.
Para la década de los ochenta, el tema de la formacién
profesional fue consolidandose ya como objeto de estudio.
De acuerdo con Barrén e Ysunza (2003), las investigaciones
sobre formacién profesional abordaron el curriculo en rela-
cién con la problematica de las profesiones y la busqueda
de modelos alternativos para la formacion de los estudian-
tes de nivel superior. En multiples Ambitos profesionales se
realizaron intentos de evaluacién y reestructuracién de pla-
nes y programas de estudio, y uno de los aspectos mas rele-
vantes fue el andlisis de los contenidos curriculares. En esta
misma década —1988—, se realizan dos eventos que reafir-
man y consolidan la investigacién y reflexion educativa so-
bre la formacién de profesionales: el primero se refiere a las
“Memorias del seminario de las profesiones”, organizado por
la Universidad Auténoma Metropolitana-Xochimilco (cf. Ba-
rrén e Ysunza, 2003: 128), y el segundo fue el “Seminario

15 Cabe sefialar que si bien estas investigaciones que se empiezan a desarrollar
en la década de los setenta, por diversas razones, se publican posterior a la dé-

cada de los setenta.
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internacional sobre perspectivas en la formacién de profe-
sionales de la educacién”, organizado por la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad Nacional Auténoma
de México (cf. Ducoing y Rodriguez, 1990).

A partir de la década de los noventa, se avivé el debate
en torno a las caracteristicas de los perfiles profesionales
que ofrecen las instituciones de educacién superior en rela-
cién con las exigencias del nuevo orden mundial y de los
organismos y agencias internacionales. Por ejemplo, gran
parte de los estudios sobre formacién de profesionales de la
educacion ha tomado al plan de estudios como referencia de
analisis; de estos estudios, algunos se han centrado en la
formacién profesional, en el analisis de contenido de los
planes de estudio, en la fundamentacion epistemoldgica de
la pedagogia, algunos més en las tendencias de formacién
profesional, otros en la relacién formacién-empleo. Por lo
tanto, se puede afirmar que las investigaciones realizadas
sobre formacién profesional han priorizado la vinculacién
teoria-practica (anéalisis de contenidos curriculares), los
procesos de formacién profesional o la formacién ligada a
las demandas del sector productivo (calidad y pertinencia
de la formacién).

En cuanto a estudios relacionados especificamente con la
formacion profesional en educacidn, se identificaron
trabajos de investigacién o reflexiones teéricas que han dis-
cernido sobre el concepto formacién o formacion profesional
(Barrén et al., 1996; Ramirez, 2002; Yurén, 2004; Ducoing,
2005, 2013; Cruz, 2005; Garcia, 2006; Ezcurdia, 2008; Go6-
mez-Villalpando, 2009, 2010) y la formacién e identidad
(Anzaldda, 2004, 2009; Navarrete, 2008, 2013a; Orne-
las, 2009). Otros méas han abordado campos especificos de
formacién profesional como, por ejemplo, formacién de pe-
dagogos (Diaz Barriga, 1990; Ducoing, 1997a, 1997b; Ba-
rréon, 2000; Navarrete, 2007; Rojas, 2008), formacién de
normalista (Avalos, 2008; Gémez, 2008; Ramirez, 2008;
Rodriguez, 2009), formacién socidlogos (Rodriguez, 1998;
Machuca, 2008), formacién de historiadores (Chavez, 2005),
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formacién de psicélogos, (Rodriguez y Seda, 2013), forma-
cién de educadores ambientales (Fuentes, 2005), formacion
de ingenieros (Ruiz, 2004; Valle, 1994; Marin 2008) y for-
macién de médicos (Fernandez, 2004; Barajas, 2004).
Existen algunos estudios que tocan el tema de la forma-
cion profesional desde la perspectiva del Analisis
Politico de Discurso: Fuentes (2005): “El Programa de
Educacion Ambiental de Mexicali (PEAM), un programa exi-
toso de formacién profesional: funcionamiento ideolégico y
proceso identificatorio en el marco de una politica publica
incipiente”; Avalos (2014): “Las maestrias para profesores
de educacién basica en el Distrito Federal procesos de re-
significacién y formacién identitaria”; Marifiez (2011): “La
resignificacion del nacionalismo en la frontera norte. El li-
derazgo de los profesores en el Territorio Norte de la Baja
California. 1940-195”; Juarez (2009): “Discursos hegemoni-
cos en la produccién de la politica de formaciéon permanen-
te en México: Pronap”; Cruz (2007): “La reforma del profe-
sorado. Configuracién, tensiones y regulacién. México
1989-2006”; Hickman (2003): “Procesos de institucionaliza-
cion, trayectorias e identidades. El caso de Psicologia Expe-
rimental en la Universidad Nacional Auténoma de México
(1960-1985)”. Estas investigaciones retoman la perspectiva
del APD, pero con usos y apropiaciones particulares.
Algunas investigaciones desde una lectura compa-
rada (de corte internacional o nacional), que tienen cercania
con la investigaciéon aqui presentada, son: Galaz-Fontes
(2006): “The National Faculty Surveys. An overview”, se
interesa por comparar la reconfiguracion de la profesién
académica tanto entre las universidades mexicanas como
entre éstas y las extranjeras; Alvarez (2003): “Modelos aca-
démicos de Ciencias Sociales y legitimacién cientifica en
México”, compara los procesos de cambio o transformacién
de los modelos académicos en tres instituciones y da cuen-
ta de sus equivalencias y diferencias a partir de contextos
particulares; Schriewer y Keiner (1997): “Pautas de comu-
nicacién y tradiciones intelectuales en las ciencias de la
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educacién: Francia y Alemania”, da cuenta de la emergen-
cia y del estatuto epistemolégico de la pedagogia en Alema-
nia y de las ciencias de la educacién en Francia y como éstas,
afios después de su emergencia, se combinan y hasta se
confunden actualmente; Horn y Wigger (1994): “Systema-
tiken und Klassifikationen in der Erziehungswissenschaft”,
a través de un recorrido histérico, comparan los tipos de
concepciones que se han tenido de las ciencias de la educa-
ci6n en Alemania.

A partir de la ubicacién de estos estudios, es posible ase-
verar que el campo de estudio sobre las profesiones en edu-
cacion estd ya consolidado (mas no finalizado), generando
diversos aportes para el desarrollo de las profesiones y de
las instituciones que las ofertan. Actualmente, los estudios
sobre las profesiones en México se han constituido como un
extenso y diverso campo de investigacién donde se congre-
gan perspectivas tedricas y metodoldgicas para abordar sus
respectivos objetos de estudio; no obstante, este campo es
diverso en tanto que el estudio de las profesiones no queda
reducido al de los profesionales de la educacién como peda-
gogos, normalista, sociélogos, historiadores, psicélogos, sino
que se amplia al de los educadores ambientales, ingenieros,
médicos, inter alia.
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ANALISIS POLITICO DE DISCURSO

Y METODOS COMPARATIVOS PARA
EL ESTUDIO DE LA FORMACION
PROFESIONAL DEL PEDAGOGO

@

El hombre siempre estd en el camino de la
formacién pues su mundo esta conformado
por el lenguaje y costumbres. El retorno a si,
producto de la asimilacién de todo lo anterior,
constituye la esencia de la formacion.

Hans-Georg Gadamer

Posicionamiento onto-epistemologico

Un problema de investigacion se caracteriza por el re-
conocimiento de un lugar ontolégico, epistemolégico,
politico, axiolégico, desde el cual se habla y el cual se asu-
me explicitamente. Asi, en este apartado se da cuenta del
emplazamiento metodoldgico (tedrico, subjetivo y empirico)
de esta investigacion. La construccion del objeto de estu-
dio es un proceso de elaboracién con tensiones y ajustes
permanentes de principios epistemoldgicos, ontolégicos, de
estrategias analiticas y articulacién de resultados (Navarre-
te, 2007). En todo trabajo de investigacién estan presentes
(aunque no necesariamente visibles o expuestos) tres com-
ponentes: a) preguntas de investigacién, b) referente teérico
y ¢) referente empirico. Estos componentes participan en la
construccién del objeto de estudio (esquema 2), por lo cual
éste es un hibrido que involucra huellas de la subjetividad
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del investigador, huellas de la particularidad histérica del
referente empirico y marcas del aparato critico con cuyos
lentes se enfocan ciertas cosas y se difuminan otras (Buenfil,
2008). En esta tesitura, las investigaciones no son casua-
les ni se generan a partir de un problema detectado en la
sociedad, sino que son causales, es decir, el investigador es
quien proyecta sobre el objeto sus propios fantasmas, que
se reconstruyen en interrogantes de investigacidn, que, a su
vez, posibilitan construir hipétesis de anticipacion; construc-
tos especulativos que permiten construir sentidos en dialogo
con el objeto (Remedi, 2004).

Esquema 2. Construccion del objeto de estudio

r . .,
Preguntas de investigacion
L |

Categorias analiticas

Objeto de estudio

— . 1 - S,
Referente empirico Referente teérico
(i _ L i

—| Fuente: Buenfil, 2008. |—

En este sentido, algunas causas por las que me interesé
el tema de la formacién profesional del pedagogo se enlazan
con mi formacién como pedagoga. Decidi abordar este tema
desde la perspectiva tedrica del Analisis Politico de Discur-
so porque ha ejercido en mi una interpelacién triunfante!
desde que me acerqué a ella a través de sus textos y de su
representante en México: Rosa Nidia Buenfil. Influida por
esta perspectiva asumo que la mejor manera de acercarse
al referente empirico —en el marco de las ciencias sociales y

! Interpelacién es el llamado, la invitacién que se le hace al sujeto para cons-
tituirse en sujeto de un discurso (educativo, politico, pedagébgico, inter alia) y
formar parte de él (Navarrete, 2010). Si el sujeto acepta ese llamado, entonces
hablamos de una interpelacién triunfante, exitosa; si el sujeto rechaza ese lla-
mado, entonces la interpelacién resulta fallida.
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humanas— es por medio de teorias, metodologias, postulados
que aboguen, propongan, sugieran reflexiones, interpreta-
ciones profundas, sobre el objeto de investigacién. En tal
sentido, retomo algunos aspectos de los Métodos Compara-
tivos, ya que la comparacion siempre ha tenido un lugar
central en la teoria social (¢f. Durkheim, 2001; Weber, 1983,
inter alia) y porque por medio de la comparacién, dice Bur-
ke (1997), es posible ver lo que no esté ahi, comprender la
significacién de una determinada ausencia.

Eclecticismo teorico y vigilancia
epistemolégica en la investigacion

Si bien es cierto que al desarrollar una investigacién en el
marco de una disciplina particular de las ciencias sociohu-
manisticas prevalece un determinado paradigma al que se
inscriben distintas matrices disciplinares, también es cierto
que a menudo se observa como la divisién en disciplinas no
es una actividad pasiva, sino que esta en constante cuestio-
namiento y cambio, se replantea, incluso muchas disciplinas
son discutidas como tales.

En el parrafo anterior se muestra, entre otras cosas, el
problema de la “porosidad” de las fronteras disciplinarias,
de la hibridaciéon conceptual, de los contactos epistémi-
cos, de la interdisciplinariedad, de los eclecticismos, a lo
que me adhiero y por lo que rechazo la idea de “una teoria
pretendidamente pura”, puesto que toda teoria esta conta-
minada por otros saberes, por producciones de otros cam-
pos disciplinarios, distintos desde el que se analiza la natu-
raleza o la sociedad. Teéricos como Bachelard (1974) ya
sugerian la imposibilidad de los limites absolutos entre las
ciencias. Adorno (1973) afirma: “la totalidad es la no ver-
dad”, porque la totalidad es inabarcable, menos por una
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sola ciencia.? La “frontera cerrada” delimita el conocimien-
to, lo clausura, y no permite la produccion.

Por otra parte, la interdisciplinariedad apunta a un con-
junto de disciplinas conexas entre si y con relaciones defi-
nidas, a fin de que sus actividades no se produzcan en forma
aislada, dispersa y fraccionada. La interdisciplinariedad se
realiza bajo la integracién de diversas disciplinas con el
objetivo de presentar posibles soluciones a un problema (Ta-
mayo, 2004). Asi, se producen campos hibridos como resul-
tado de la recuperaciéon de zonas marginales de dos o varias
disciplinas (Doghan y Pahre, 1993). En la hibridez, “inte-
gracion” o eclecticismo tedrico debe estar siempre presente
la vigilancia epistemoldgica, que, en palabras de Bachelard
(1974), implica, méas que reflexionar sobre la excelencia del
conocimiento cientifico, atender las circunstancias desde las
que se produce tal conocimiento y los obstaculos que entor-
pecen su despliegue. La concepcién de fractura, corte o rup-
tura epistemoldgica (une coupure épistémologique), introdu-
cida por Bachelard, niega el concepto de continuidad
racional del conocimiento. Esta postura rechaza la idea de
un sujeto de conocimiento neutro e incontaminado por los
entes y sus relaciones. Asi como no hay fronteras indubita-
bles entre conocimiento y vida, la propuesta es aceptar que
no hay conocimiento que logre concretarse sin involucrarse
en limitaciones, intereses y supuestos existenciales. Habra
que ser vigilantes epistémicos; pero también ontol6gicos.

La vigilancia onto-epistémica supone un cuidado de los
elementos tedricos, metodolégicos o disciplinarios a los que
se aspire hacer compatibles para la construccién de una
disciplina —teoria o metodologia—. Este cuidado posibilita
no caer en la tentacién de elaborar teorias sincréticas, sino
eclécticas (Navarrete, 2009a, 2013b). En esta tesitura, po-
sicionarse desde los margenes de criterios de verdad abso-

2 Actualmente, todavia podemos encontrar a quienes abogan a favor de la idea de
pureza tedrica; por ejemplo, nos dice Diaz-Barriga (1993) que Galan Giran define
una disciplina como “el objeto de conocimiento del que habla y que adopta dife-
rentes niveles de estructuracién”.
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luta deja de ser visto como algo maligno y se empieza a
reconocer la interdisciplinariedad, la hibridez y el eclecti-
cismo del conocimiento. Sdlo desde este lugar de la vigilan-
cia onto-epistémica de los principios de las teorias de los
que se hace uso, es como podemos avanzar en la produc-
cién de la investigacién social y de la sociedad y en el reco-
nocimiento de que todas las teorias, disciplinas, méto-
dos, perspectivas, por mas novedosas que se les quiera
mostrar, son, desde su constitucion, interdisciplinarias, hi-
bridas o eclécticas; pero nunca puras y definitivas, sino
cambiantes, con fijaciones temporales o relativas, es decir,
contexto-dependientes. De esta manera, se reactiva el uso
de los conceptos, de las metodologias, de las perspectivas
y de las teorias (Olvera, 2007).

Es un gran avance para las ciencias sociales reconocerse
explicitamente eclécticas. Se progresa también en el reco-
nocimiento de la impureza de las identidades sociales que
muchas veces no se reconoce para no ser catalogados de
relativistas, o para que la escuela del positivismo y defen-
sores de las “teorias nuevas y puras” no los rechacen. Con-
trario a esto, es sugerente reconocer los aportes de otras teo-
rias, de otras disciplinas, de otras ciencias, a otras
disciplinas, o de lo que Merton (1980) llama “eclecticis-
mo disciplinario”, en donde se da la mutacién de herramien-
tas conceptuales.

El eclecticismo disciplinario, tedrico o metodolégico, no
s6lo hace posible el reconocimiento de lo ya producido por
otras ciencias, también sugiere la produccién y no la acu-
mulacién o la repeticién. No hay teorias puras, las teorias
se constituyen, se gestan con otros elementos, contenidos,
conocimientos ya existentes; se articulan con otras discipli-
nas, con otros saberes, con otros conocimientos, y, en este
sentido, todo constructo es ecléctico, hibrido. El eclecticismo
disciplinario no es un peligro, el peligro esta en hacer un
eclecticismo salvaje sin una vigilancia epistemolégica.
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Analisis Politico de Discurso:
categorias analiticas

Esta investigacion se inscribe en la perspectiva Discourse
Theory and Political Analysis, propuesta a fines de los afios
setenta por Ernesto Laclau y Chantal Mouffe (Lechte, 2000;
Buenfil y Navarrete, 2018; Southwell, 2018), e iniciada en
México a principios de los afios noventa por Rosa Nidia
Buenfil como Anélisis Politico de Discurso (Hernandez,
2012; Saur, 2013; Fuentes, 2018). Si se parte de la base de
que todo lo que pasa por la significacién de lo social esta so-
bredeterminado, se confirma que no existe posibilidad algu-
na de concebir teorias puras, sino mas bien contaminadas,
hibridizadas o eclectizadas.

En este orden de ideas, emerge el Analisis Politico de
Discurso (APD) como una perspectiva que abreva de varias
disciplinas y tradiciones tedricas, principalmente, la lingtis-
tica saussuriana, el pragmatismo wittgensteiniano, el psi-
coanalisis (Lacan, 1995; Zizek, 1992), el postestructuralismo
(Derrida, 1982), la aproximacién genealdgica de Foucault
(1992a) y el posmarxismo (Laclau, 1994), por mencionar
algunas fuentes de inspiracién, que se caracterizan por ero-
sionar y poner en cuestion las pretensiones absolutistas del
pensamiento occidental: filosofia analitica (referente), feno-
menologia (fenémeno) y estructuralismo (signo) (Buenfil,
1993, 2000; 2019).

De estas disciplinas, el APD toma prestadas una serie de
categorias de inteleccién que funcionan como herramientas
para analizar la constituciéon y funcionamiento de las dis-
cursividades sociales, tal eclecticismo tedrico hace posible
enfocar al sujeto discursivo desde una mirada méas amplia,
histérica y multirreferencial, manteniendo siempre en tal
operacién analitica una vigilancia epistemolédgica que cuide
hacer un uso adecuado, consistente y productivo de esas
herramientas.

El APD no debe ser visto como una teoria (sistema hipo-
tético-deductivo o como un conjunto de posiciones cerradas
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respecto de la deduccidn, i. e., que incluye todas las conse-
cuencias logicas de los axiomas), ni como un método (con-
junto de operaciones ordenadas con que se pretende obtener
un resultado o como el procedimiento que se sigue en las
ciencias para hallar la “verdad” y ensefiarla). Esto no im-
plica pensar que el APD esta desprovisto de categorias ted-
ricas ni de una estrategia metodolédgica; el APD, de acuerdo
con Torfing (1998), debe ser visto como una analitica en el
sentido foucaultiano, un anélisis contexto-dependiente, his-
torico, y no-objetivo, de las formaciones discursivas.

El eclecticismo tedrico como una forma de inteleccién de
la realidad, del que emerge el APD, implica una constante
atencion epistémica que permita la recuperacién de diversas
fuentes conceptuales; pero siempre con la condicién del cui-
dado, es decir, de una vigilancia epistémica que haga com-
patible los principios ontolégicos y politicos del APD (por
ejemplo, la critica a las diversas versiones del esencialismo)
con los de otras perspectivas de las cuales se pretenda hacer
uso. El eclecticismo teérico, como forma de inteleccién de la
realidad y como busqueda de la mayor consistencia posible
entre sus elementos, posibilita la recuperacién de otras
fuentes conceptuales (Navarrete, 2009a; 2019). La perspec-
tiva del APD puede entenderse como una caja de herramien-
tas (Wittgenstein, 2003), en la cual convergen diversas mi-
radas disciplinarias.

Desde el APD se lee la formacién profesional del pedagogo
como superficie discursiva a través de las huellas de factores
histoéricos, institucionales, politicos, epistemolédgicos, inter
alia, lo que permite, por un lado, observar como esa forma-
ci6én profesional se articula en los programas universitarios,
se condensa en las tradiciones y nuevas corrientes y se se-
dimenta en las normas, materias y contenidos; y, por otro,
interpretar comparativamente coémo se desarrolla, desplie-
ga y circula el significante formacién profesional en el am-
bito pedagdgico nacional y en cada una de las universidades
en estudio. Para tal objetivo, se retoman algunas categorias
centrales del APD, que a continuacién se desarrollan.
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La nocién de discurso no se limita al lenguaje hablado
0 escrito, se refiere a que todos los objetos y procesos socia-
les poseen un caricter significante en la medida en que
forman parte de un sistema de relaciones socialmente cons-
truido (tal como se ha sefialado en el apartado: “Hacia una
propuesta ontolégica-discursiva para leer los conceptos”).
El significado de una accién se constituye en “contextos de
uso efectivo”, es decir, entre un significado y su uso no pue-
de haber una separacion rigida, dado que el significado de
una palabra se adquiere sélo dentro de un contexto especi-
fico. Asi, el discurso es condicién de construccién y comuni-
cacién de sentido socialmente compartido, es construccién
social de la realidad, y es accesible por su relacién con otros
discursos, mediante el andlisis de sus usos (Buenfil, 2013).

Una configuracion discursiva puede ser analizada en los
planos sintagmatico (relaciéon de unos significantes con otros
elementos presentes en una cadena discursiva); y paradig-
matico o asociativo (relacién de significados con otros au-
sentes; pero evocados en términos asociativos). Una confi-
guracién discursiva es el terreno donde se llevan a cabo las
practicas articulatorias que constituyen y organizan las po-
siciones diferenciales de los sujetos. La nocién de discurso
proporciona elementos analiticos para dar cuenta de la for-
macién profesional del pedagogo como una configuracién
significativa que involucra un sistema de relaciones, objetos
y actos donde y a partir de los cuales se estan formando y
construyendo sus identidades profesionales.

Se retoma la nocién de sujeto propuesta por Laclau y
Mouffe (2004) para analizar los procesos de formacién pro-
fesional en la universidad. Estos autores ponen en tela de
juicio el caracter prediscursivo del sujeto y sostienen la re-
lacién existente entre distintas posiciones de sujeto.? En lo

3 Laclau se refiere a “posiciones de sujeto” en el interior de una estructura dis-
cursiva. Critica la concepcién que hace del sujeto un agente racional y transpa-
rente a si mismo; critica también la concepcién que ve en en el sujeto el origen
y fundamento de las relaciones sociales. Sostiene que no hay sujetos que sean
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que se refiere a la primera, los autores expresan que el ca-
racter constitutivo del sujeto no es como se sostenia en la
filosofia trascendental y esencialista, sino que su caracter
es discursivo, esto es, relacional, abierto e indeterminado:
“justamente por ser toda posicién de sujeto una posicién
discursiva, participa del caracter abierto de todo discurso*
y no logra fijar totalmente dichas posiciones en un sistema
cerrado de diferencias” (Laclau y Mouffe, 2004: 156). En tal
sentido, el sujeto se constituye dentro y no fuera del discur-
so; el caracter abierto del discurso permite al sujeto identi-
ficaciones que hacen evidente la contingencia de su identidad
(el sujeto al reconocer el espacio discursivo permite desmi-
tificar los supuestos de unidad y homogeneidad que hacian
de él un agente racional y transparente).

El concepto de sobredeterminacién contribuye a expli-
car por qué no es posible ni la fijacién final ni la flotacién
sin limites de la identidad. “El caracter simbdlico —es decir,
sobredeterminado— de las relaciones sociales implica, por
tanto, que éstas carecen de una literalidad ultima que las
reduciria a momentos necesarios de una ley inmanente”
(Laclau y Mouffe, 2004: 134). El caricter contingente de un
discurso como un exterior que subvierte el orden simboélico
hace posible la emergencia de unos “objetos en otros”, éstos
apareceran articulados discursivamente al ser evocados por
su ausencia, este reenvio simbélico impide la suturacién de
identidades sociales plenas. El concepto de sobredetermi-
nacion se constituye en el campo de lo simbdlico, y carece
de toda significacién al margen del mismo.

origen del sentido, sino posiciones del sujeto que se constituyen en el interior de
una formacién discursiva.

4 El discurso “involucra tanto elementos lingtiisticos como extralingiiisticos y, en
términos sociales, se constituye como intento por dominar el campo de la discur-
sividad, por detener el flujo de las diferencias, por construir un centro” (Laclau y
Mouffe, 2004: 129). En esta misma logica, Buenfil (1994: 9-10) concibe el discur-
so “como una constelacién de significados, como estructura abierta, incompleta
y precaria que involucra el caracter relacional y diferencial de los elementos y
la posibilidad de construir los significados, que puede ser analizado en el plano
paradigmatico y en el sintagmatico”.
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El sujeto es la forma pura de la dislocacién de la estruc-
tura, dicha dislocacién permite que el sujeto nunca llegue a
una identidad plena, sino temporal, por lo que para Laclau
“el sujeto se constituye en los bordes dislocados de la estruc-
tura” (1994: 79). Siguiendo a este autor, la identidad del
sujeto politico se construye a partir de actos de identificacion
que pueden ser de decisién o de poder; la identidad tiene
dos elementos constitutivos, por un lado, es movimiento
contingente y, por otro, marca las diferencias. Esto Gltimo
va de la mano con la segunda inquietud de los autores, la
relacién existente entre distintas posiciones de sujeto.

El sujeto se constituye a partir de distintas posicionali-
dades, las cuales se encuentran dispersas en el mundo, mas
no separadas, sino que se relacionan y diferencian a su vez,
ninguna de las posiciones del sujeto logra consolidarse fi-
nalmente como posicién separada, hay un juego de sobrede-
terminacién entre las mismas que reintroduce el horizonte
de una totalidad imposible (Laclau y Mouffe, 2004: 164). Por
lo tanto, la identidad humana no es sélo un conjunto de
posiciones dispersas, sino también las formas de sobrede-
terminacién que se establecen entre las mismas.

La categoria de interpelacion se refiere al llamado, a la
invitacién que se le hace al sujeto para constituirse en su-
jeto de un discurso (educativo, politico, pedagodgico, inter
alia). Son los individuos los que deciden, o no, responder y
aceptar a estas interpelaciones o llamados.? Por ejemplo,
uno de los objetivos del Plan de Estudios 1992 de la carrera
en Pedagogia de la Universidad Auténoma de Chiapas (cf.
capitulo v, apartado V.2), es preparar al pedagogo para des-
empefiarse en la docencia, planeaciéon, administracién e
investigacién educativa; no obstante, los alumnos resignifi-
caron este objetivo de tal manera que dieron preferencia a
formarse para la docencia (profesores en nivel béasico), re-

5 Decisi6n que no es un acto meramente racional (como en las teorias de rational
choice), sino también pasional, politico, estratégico y de movimientos inconscien-

tes (Laclau, 1994).
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chazaron o no se identificaron con el objetivo de formarse
para la planeacién, administracién o investigacién. Esta
identificacién parcial con el objetivo de formacién propues-
to en el plan de estudios, probablemente se deba a la ideo-
logia de la época, a la fuerte tradicién normalista que exis-
te en el estado de Chiapas y en el que aun suele asociarse
al pedagogo como profesor de educacion basica.

La interpelacién es un concepto que propone Althusser
(1986), con el cual sostiene que la 1deologia interpela/cons-
tituye al individuo en sujeto y produce sobre él un doble
efecto: reconocimiento/desconocimiento. La nocién de inter-
pelacién remite al efecto de que la ideologia, en cuanto “lla-
mado”, induce sobre el sujeto (al que sitiia en cuanto res-
ponsable de sus acciones) ese doble efecto. Interpelado el
individuo se constituye en sujeto y como tal se asume ima-
ginariamente como responsable de sus acciones, como Unica
fuente de las mismas, asume una identidad “una”, ahora
bien, esa identidad “una”, coherente, sin resquebrajaduras,
es, dira Althusser, imaginaria.

Sila ideologia interpela al individuo constituyéndolo en
sujeto, la pregunta es si en el mismo acto sujeta el sujeto al
Sujeto, posibilitando de este modo la reproduccién del orden
establecido. La ideologia funciona, por el efecto reconoci-
miento/desconocimiento, haciendo que el sujeto se reconoz-
ca imaginariamente como libre, a la vez le procura un efec-
to autojustificatorio. La ideologia cumple respecto de los
sujetos colectivos la misma funcién que el Yo respecto de
los sujetos individuales: les proporciona una unidad imagi-
naria, una consistencia que le permite reconocerse como el
mismo a través del tiempo. Para De Ipola (2002), el momen-
to de la interpelacion se sitiia en la emisién de un discurso,
es un momento Unico e irrepetible. E1 momento de la cons-
titucién de un sujeto es diferente, remite al momento de la
recepcién de un discurso y a los efectos que ese discurso
tenga sobre los sujetos que lo reciben (ahi es donde Laclau
ubica la posibilidad de decisién).
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La ideologia interpela; pero esa interpelacién puede ser
claramente disefiada o circunstancial. En el terreno educa-
tivo, Buenfil (1993) expone que la interpelacién es una prac-
tica a partir de la cual un agente activo puede incorporar
alguin nuevo contenido valorativo, conductual, conceptual,
inter alia, que altere su practica cotidiana en términos de
una modificacién o de reafirmacién mas fundamentada.
Es decir, que a partir de modelos de identificacién propues-
tos desde algtin discurso especifico (religioso, familiar, es-
colar, de comunicacién masiva), el sujeto se reconozca en
dicho modelo, se sienta aludido o acepte la invitacién a ser
eso que se le propone. En el momento mismo en que el su-
jeto (individual o colectivo) decide responder a la invita-
cibn, al llamado de una politica, de una institucidén, de una
organizacioén que convoca a inscribirse en un programa edu-
cativo, es ya un momento de significacién, donde el individuo
imagina un nuevo horizonte de posibilidad, es decir, vislum-
bra un ideal de plenitud.

La nocién de identificacion tiene una doble procedencia:
discursiva y psicoanalitica. La identificacién en sentido psi-
coanalitico (tebrico no clinico) es un proceso mediante el cual
un sujeto asimila un aspecto, una propiedad, un atributo de
otro y se transforma, total o parcialmente, sobre el modelo
de éste. La personalidad se constituye y se diferencia me-
diante una serie de identificaciones (Laplanche y Pontalis,
1996). Sigmund Freud no habla de identidad, sino de iden-
tificacién y del proceso identificatorio. Para Freud (1921), la
identificacién aspira a configurar el yo propio a semejanza
del otro, tomado como modelo; la identificacién ocurre me-
diante una ligazén afectiva con otro ser.

La identificacion no es total, sino parcial, temporal, limi-
tada y ambivalente, en el sentido de que me puedo identifi-
car con una persona en un aspecto que apruebo de ella o en
uno que rechazo, o bien, como un deseo de aceptacién o de
eliminacién que el yo puede copiar o no de la persona ama-
da o no amada (Navarrete, 2015a): “La identificacién pro-
yectiva alude a un mecanismo de defensa psiquico; término
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introducido por Melanie Klein para designar un mecanismo
que se traduce por fantasias en las que el sujeto introduce
su propia persona (his self), en su totalidad o en parte, en
el interior del objeto para danarlo, poseerlo y controlarlo”
(Laplanche y Pontalis, 1996: 189-190).

Se puede observar en Lacan (1995) que la identificaciéon
se desprende a partir de la imagen reflejada del medio am-
biente (que puede ser con todos los seres, como en el traba-
jo freudiano; pero también consigo mismo), en que uno se
encuentre inserto, esto es lo que Lacan denomind estadio
del espejo:

el cual se nos revela como un caso particular de la funcién
de la imago, que es establecer una relaciéon del organismo
con su realidad o, como se ha dicho, el Innenwelt [interior]
con el Unwelt [exterior], [que se puede comprender] como
una identificacién en el sentido pleno que el andlisis da a
este término: a saber, la transformacién producida en el su-
jeto cuando asume una imagen (1995: 87-89).

La identificacién se produce en el orden simbélico cuando
el sujeto asume la imagen reflejada de su exterior, la imita
y se constituye como tal a través de la imagen imitada; pero
resignificada: “ese exterior simboliza la permanencia men-
tal del yo al mismo tiempo que prefigura su destinacién
enajenadora” (Lacan, 1995: 88). La identificacién sucede
cuando el sujeto se encuentra en falta, ésta alude a la falta
del ser, la falta en el sujeto estd ligada al surgimiento del
deseo; Lacan distingue identificacion imaginaria (yo ideal)
como parte de los suefios y fantasias que el sujeto posterior-
mente simboliza en su “vida cotidiana” y simbdlica ligada a
la institucidn, el lenguaje y la norma (ideal de yo); el regis-
tro de lo real, en palabras de Lacan, se refiere cuando el
sujeto entra hasta el limite estatico de “tu eres eso”, es cuan-
do realmente sabemos quiénes o qué somos, es donde se
revela la cifra de su destino mortal (Lacan, 1995), es decir,
llegar a ese limite implicaria a su vez llegar a la locura, a
la paranoia o a la muerte.
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Por su parte, Zizek (1992) sostiene que el sujeto esté
siempre ligado, prendido, a un significante que lo represen-
ta para el otro, y mediante esta fijacién carga un mandato
simbdlico, se le da un lugar en la red intersubjetiva de las
relaciones simbdlicas. Asi, el mandato es siempre arbitrario:
puesto que su naturaleza es performativa, no se puede ex-
plicar con referencia a las propiedades y capacidades “rea-
les” del sujeto. Asi, cargado con este mandato, el sujeto se
enfrenta automéaticamente a un cierto “;,Che vuoi?”, a una
pregunta del Otro (orden simbdlico). El Otro se dirige a él
como sl €l poseyera la respuesta a la pregunta de por qué
tiene ese mandato; pero la pregunta no tiene, claro est4,
respuesta. El sujeto no sabe por qué esta ocupando este
lugar en la red simbdlica. “;Por qué soy lo que se supone
que soy, por qué tengo este mandato? ;Por qué soy... (un
maestro, un amo, un rey)? En suma: ;“Por qué soy lo que tu
(el gran Otro) dices que soy?”® (Ziiek, 1992: 156-157).

La dimensiéon mas radical de la teoria lacaniana consiste
en darse cuenta de que el gran Otro, el orden simbdlico
también est4 tachado por una imposibilidad fundamental,
estructurado en torno a un nucleo imposible/traumatico, en
torno a una falta central. Sin esta falta en el Otro, el Otro
seria una estructura cerrada y la Gnica posibilidad abierta
al sujeto seria su radical enajenacion en el Otro (Ziiek,
1992). Este autor consibe el tema de la identidad por me-
dio de una interrogante: ;qué es lo que crea y sostiene la
identidad? En sus reflexiones sobre el tema concluye que
la identidad se crea a través de multiples significantes flo-
tantes y se sostiene bajo un punto nodal,” esto es, la identi-
dad se constituye dentro y no fuera del espacio ideoldgico

6Y el momento final del proceso psicoanalitico es, para el analizante, precisa-
mente cuando se desentiende de esta pregunta —es decir, cuando acepta lo que
es sin que esté justificado por el gran Otro— (Zizek, 1992: 156-157).

7 “Es el punto a través del cual el sujeto es “cosido” al significante, y al mismo
tiempo, el punto que interpela al individuo a transformarse en sujeto dirigiéndo-
le el llamado de un cierto significante amo (comunismo, dios, libertad, Estados
Unidos)” (Zizek, 2001:142).
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del que formamos parte, en dicho espacio se encuentran una
serie de elementos de libre flotacién que el sujeto atrapa,
acepta o se identifica con varios de esos elementos; pero solo
uno es el que lo acolcha o “determina” en mayor medida o
sobre el cual los otros significantes se rigen.

Es decir, a partir de un elemento de libre flotacién mas
fuerte para el sujeto, es donde anuda su identidad (Nava-
rrete, 2018a). Cabe sefialar que esta anudacién no es esen-
cialista o definitiva, sino temporal y dependiente del con-
texto del sujeto, o sea, que hoy puede ser un punto nodal el
que “determine” mi identidad, después puede ser otro. Esto
es, la identidad no estd determinada en dltima instancia
(por la institucién, una persona, una idea, un objeto), sino
que esté abierta a multiples posibilidades de ser en el mun-
do, en tanto espacio ideolégico (Navarrete, 2015a; 2018a).
Por ejemplo, el Plan de estudios 2000 de la Licenciatura en
Pedagogia de la Universidad Nacional Auténoma de Méxi-
co, en su objetivo general se propone formar al pedagogo
para incidir en la solucién efectiva y oportuna de problemas
pedagdgicos y educativos, asi como generar propuestas e
innovaciones conceptuales, metodoldgicas e instrumentales
en los distintos campos y escenarios del quehacer pedagd-
gico (capitulo I1I). Los pedagogos en formacién se identifica-
ron exitosamente con esta propuesta discursiva, y se ima-
ginan, se conciben y piensan como pedagogos interventores
en diversos espacios y modalidades educativas. Es decir,
estan abiertos a tantas posibilidades de ser pedagogos (in-
terventor, planeador, orientador, investigador, inter alia)
en tanto sean requeridos laboralmente o tengan el ideal de
desempenarse en una u otra practica educativa.

Asi, el sujeto (pedagogo) posee no una, sino varias posi-
ciones identitarias que se apropia a partir de su ubicacién
espacial, desde su contexto o espacio simbélico, hasta su
interior-exterior. En este sentido, la identidad no esta pre-
fijada, predeterminada, se fija de manera temporal, no de-
finitiva o esencialistamente. Esto es posible porque opera
la falta en el sujeto, que necesita ser llenada, la funcién de
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llenado requiere de un espacio vacio y éste es, en cierta
medida, indiferente a su contenido por lo que dicho conte-
nido sera inevitablemente “inadecuado” para ese llenado;
por esta razon la identificacién sera constitutivamente in-
completa y tendra que recrearse mediante nuevos actos
identificatorios. El fracaso de una identidad plena activara
sucesivos actos de identificacion.

La identificacién desde el repertorio discursivo se con-
templa como una construccion, un proceso nunca acabado
—siempre “en proceso’—. No esta determinado en el sentido
de que puede ser siempre “ganado” o “perdido”, sostenido o
abandonado. Aunque tampoco sin sus condiciones de exis-
tencia determinadas, incluyendo los recursos materiales y
simbdlicos requeridos para sustentarla, la identificacién es
finalmente condicional, sujeta a contingencia (Hall, 1996).
La identificaciéon es entonces un proceso de articulacién, una
sutura, una sobredeterminacién, y no una subsuncién. Es
la internalizacién de un rasgo propuesto en una interpela-
cién disciplinar, institucional, gubernamental, entendida
como una construccién, un proceso que se fundamenta en
la fantasia, la proyeccién y la idealizacién (Hall, 1996).

La identificacion es posible y se activa por una falta pro-
ducida por una dislocacién, la falta se actualiza, se presen-
tifica. Una dislocacion se presenta cuando una contingen-
cia subvierte un espacio social desarticulando un orden
simbdlico (lo real en la perspectiva lacaniana); es también
la “situacién misma de la falta”; una falta que es constitu-
tiva en tanto que los sujetos, para reordenar el orden sim-
bélico dislocado, llevaran a cabo actos de identificaciéon a
través de los cuales intentaran llenar esa falta. En este
sentido, una dislocacién es condicién de emergencia de mitos
y horizontes imaginarios (Laclau, 1994), cuya funcién serd
rearticular el orden simbdlico desarticulado, constituyéndo-
se en superficie de inscripcién de las formas de identificacién
de los sujetos.

Los actos de identificacién que un sujeto realiza presu-
ponen la existencia de un lugar vacio, esto significa que la
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funcién de llenado de dicho vacio se lleva a cabo a través de
una “inversion dialéctica”, esto es, mediante la presentifi-
cacion de una ausencia. Los sujetos son “lugares de una
falta constitutiva, cuyas identidades sélo pueden alcanzar-
se por actos de identificacién (inversiones dialécticas...)”
(Laclau y Zac, 1994: 19). El contenido que “llena” una falta
siempre es externo, es este “caracter extrafio” lo que le per-
mite funcionar como contenido externo que “llena”. Esta
funcién de llenado es factible en tanto el sujeto es “origina-
riamente una falta inerradicable”, por consiguiente, una
identificacién representa la falta misma (Laclau y Zac,
1994). Es este contenido externo con lo que el sujeto se iden-
tifica. Un sujeto es un sujeto escindido, “un sujeto cuya fal-
ta de ser es la condicién previa para su acceso al ser” (Laclau
y Zac, 1994: 31).

La funcién de llenado requiere de un espacio vacio y éste
es, en cierta medida, indiferente a su contenido, por lo que
dicho contenido sera esencialmente “inadecuado” para ese
llenado; por esta razdn, la identificacién sera constitutiva-
mente incompleta y tendra que recrearse mediante nuevos
actos identificatorios. El fracaso de una identidad plena ac-
tivara sucesivos actos de identificaciéon. Los efectos de la
dislocacién son paraddjicos, por un lado, amenazan la cons-
titucion de identidades plenas; pero, por otro, son condicién
de posibilidad para la constituciéon de nuevas. Es por ello
que el mundo social no es algo dado, sino que se construye
permanentemente, donde los agentes sociales se transfor-
man y construyen nuevas identidades. Por ejemplo, en el
Plan de estudios G-3 de la Facultad de Pedagogia de la
Universidad de Colima y en el de 1998 de la Universidad
Auténoma de Chiapas, se propone la necesidad de crear una
identidad como pedagogo, en tanto que son carreras “jove-
nes” en sus respectivos estados y sienten un vacio, una fal-
ta de identidad, una falta que no permiten que se sientan o
identifiquen como pedagogos, ese vacio posibilita que los
estudiantes de pedagogia se imaginen como docentes y no

como pedagogos.
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Autores como Hall, Buenfil, Laclau, Mouffe y Zac coinci-
den en una critica al concepto fundacional y metafisico de
identidad, reivindican su imposibilidad ontolégica y, a la
vez, su pertinencia estratégica, postulando una identifica-
ci6én discursiva (contextual, situada y temporal) o lo que Hall
llama una identidad bajo borramiento. La identidad se con-
figura a través de un proceso de interpelacion triunfante
que es condicién de posibilidad de la identificacién, la cual
da lugar a la transformacién de los individuos en sujetos.

Métodos comparativos y educacion
comparada

Por medio de la comparacion, dice Burke (1997: 34), es posi-
ble ver lo que no esta ahi, comprender la significaciéon de una
determinada ausencia. Luhmann (1999: 47) menciona que
no sélo lo comparado tiene que ser diferenciado, sino incluso
el punto de vista de la comparacién debe ser escogido de tal
manera que la igualdad de lo comparado, por consiguiente
lo parecido, debe ser garantizada a pesar de la diferencia
(funcién y equivalencias funcionales). En lo diferente debe
existir lo parecido en algin lugar, esto conduce a estimulos
en la reflexién, sobre todo, cuando se esta acostumbrado a
intentar una mas alta abstraccién y finalmente al recono-
cimiento de la contingencia ineludible del punto de vista de
la comparacién.

Los puntos de vista de la comparaciéon se ponen frente al
observador, de manera que también pudieran ser distintos.
Asi, también, pueden ser distintos los niveles culturales de
opinién de la atribucién social. Nos encontramos de esta
manera en el nivel de segundo orden, y la pregunta es, en-
tonces: /quién es el que compara y qué intereses son los que
lo llevan a efectuar tal comparacién? La irrupcion de los
intereses comparativos de manera intensiva y extensiva y
la consecuencia del interés por la reflexién y por la reflexién
de la reflexién (sobre todo en Kant, en Fichte y en los ro-
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manticos) tienen que ver con la aparicién de un nuevo inte-
rés por la cultura.

Para Luhmann (1999), el interés por la comparacion in-
tenta un entendimiento de la cultura situado en el nivel de
la sociedad dirigido a las observaciones y a las descripciones.
Los intereses de comparacién reprimen y relativizan todas
las esencialidades y las formas de la naturaleza con las que
la antigua sociedad se habia determinado a si misma y a su
mundo. Es justo en este ultimo punto (relativizacién de to-
das las esencialidades) en donde se hace compatibles algu-
nos elementos epistemoldgicos del Analisis Politico de Dis-
curso con los Métodos Comparados.

De acuerdo con Schriewer (2002), la idea de una ciencia
basada en un enfoque comparativo fue formulada y articu-
lada en diversos 4mbitos hacia finales del siglo XVIII y prin-
cipios del siglo XIX. Las ciencias comparativas, entendidas
como un proyecto intelectual y un programa cientifico de
gran alcance, marcaron durante este periodo un nuevo en-
foque cientifico: el comparativo. El proyecto de una ciencia
comparada de la lengua, del derecho, de los sistemas poli-
ticos o de la educacién, muestra c6mo se transmitié un fruc-
tifero programa metodolégico de las ciencias naturales,
fundamentalmente de las ciencias bioldgicas, a las ciencias
sociales y culturales en el comienzo mismo del desarrollo de
la ciencia moderna.

Las disciplinas modelos que servian de referente en este
proceso fueron la botanica, la zoologia; pero la ciencia de
referencia decisiva fue la anatomia comparada. Particular-
mente, los trabajos de Georges de Cuvier (1805), que es su
maximo representante, despertaron un interés relevante en
toda Europa de aquella época. Entrar en contacto con los
resultados y métodos de la anatomia comparada formaba
parte del programa obligado de la formacién cientifica mo-
derna, como puede observarse en los intereses de Herder,
Schlegel, como en los hermanos Humboldt, hasta el mismo
Goethe, quienes frecuentaron (1797) las practicas de ana-
tomia de Loder en la Universidad de Jena (Schriewer, 2002).
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En el caso de Herder, por ejemplo, en una de sus obras
(Diario de mi viaje del anio 1769), describe la importancia
de la historia, de la literatura, de los mitos y hasta de un
programa educativo (para Alemania) posibilitado por la
comparacion entre naciones como Inglaterra, Italia, Rusia,
Francia y Alemania. El énfasis en las bondades y desven-
tajas de la civilizacién francesa que Herder hace, lo realiza
porque Francia representaba la cuna y el culmen de la Ilus-
tracion. A partir de su comparacién con el contexto aleman,
Herder sitia lo que puede dejar para éste el modelo de un
pueblo que se caracteriza por su refinamiento, y concluye
que tiene mas desventajas por su superficialidad. La super-
ficialidad de la vida ilustrada era identificada con la civili-
zacién, a la que Herder oponia la kultur, por eso en su pro-
puesta educativa trata de marcar diferencias entre personas
civilizadas y personas cultas, para lo cual siempre mantie-
ne presente la comparacién entre franceses y alemanes.

Posteriormente, se formula la comparacién como un pen-
samiento relacional, aqui se formé una visién de los proble-
mas. Se expone el problema de que los objetos de la compa-
racién no son entidades aisladas, sin relaciones, sin
conexiones, siempre en relaciéon con su génesis histérica y
dependencia de las condiciones socioculturales; se buscaba
ahora interpretar y explicar a través de la contextualizacién.
Esta perspectiva comparativa fue formulada por primera
vez en el Espiritu de las leyes (1749) de Montesquieu. Esta
perspectiva marcaria la posterior direccién teodrica de las
ciencias comparativas del hombre y de su realidad histérico-
social. Aqui los estudios “verdaderamente” comparativos
analizan diversos sectores de un sistema o una nacién
(Przeworski y Teune, 1982).

Ya sea desde la perspectiva positiva o socioculturalista,
por medio de la comparacién se trataba de afrontar proble-
mas de relevancia politico-educativa. Asi, con la moderni-
zacién de los Estados nacionales, se fue configurando un
proceso de reciproca observacién e informacién entre paises,
cuyo interés primordial se dirigia a un saber socialmente
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relevante, un aprovechamiento de las experiencias obteni-
das en otros contextos. Schriewer (2002) resume tres pro-
blemas centrales de la educacién comparada: 1) la construc-
ci6n, mediante el método comparativo, de teorias en el
campo de las ciencias de la educacién, 2) la explicacién ted-
rica de la variedad de los fenémenos de otras culturas y
3) suministrar saberes relevantes para la politica educativa.

La educaciéon comparada, como campo multidisciplinario,
se desenvuelve en relacion con los intereses y propositos de
quienes se identifican con dicho campo, creandose en su
interior distintas tradiciones, tendencias, coaliciones, escue-
las, agrupaciones. Una de las tradiciones dominantes en
este campo es el de la comparacion internacional de diversos
aspectos de la educacién; cuando las comparaciones tienen
una dimensién nacional, estatal, incluso local, se habla del
método comparado de la investigacién educativa (Navarro
y Navarrete, 2013).

Algunos presupuestos sobre la educacién comparada que
aqui se asumen son: el método comparativo es consecuencia
de la conciencia de la diversidad (Beltran, 1990), esto ha
erosionado las actitudes etnocentristas; relativiza las esen-
cialidades (Luhman, 1999); permite establecer tipologias,
clasificaciones sistematizadoras; carece de sentido compa-
rar dos cosas cualesquiera, los fenémenos deben poseer un
grado suficiente de analogia estructural y de complejidad;
la comparacién se interesa tanto por las diferencias como
por las semejanzas; muestran la variedad de estructuras de
interrelaciones; hace valer la complejidad de la vida social
frente a las reducciones causales del paradigma empirico-
analitico.

En este orden de ideas la comparatividad es una estra-
tegia analitica que nos permite conocer cuales son los refe-
rentes de comparacion o las unidades de analisis, qué se
compara, qué se logra. Asi, la comparacién alude al estudio
de dos 0 mas objetos, fendmenos o acontecimientos para
encontrar sus relaciones o estimar sus semejanzas y sus
diferencias (Caballero et al., 2016); comprende tanto un
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marco conceptual y metodolégico como un trabajo de anali-
sis sociohistérico (Schriewer, 1993). Actualmente muchos
estudios comparados buscan investigar a las sociedades en
todas sus dimensiones, incluso antes de intentar compren-
der sus sistemas educativos (Machado et al., 2017). Median-
te los estudios comparados en un campo de estudio especi-
fico, como lo es el educativo, es posible identificar tendencias
y procesos de convergencia y divergencia (Rojas y Navarre-
te, 2010).

En resumen: la educacién comparada posibilita: a) ex-
traer de las investigaciones empiricas individuales los prin-
cipios metodolégicos y tedricos que permitan una mayor
fundamentacién metodoldgica y conceptual de la compara-
cién, también la clase de problemas de la educacién compa-
rada como disciplina; b) se cuenta con diversas historias
particulares de la disciplina de la educacién comparada;
¢) la complejidad y la hibridacién de los fenémenos consti-
tuyen los nuevos desafios de los estudios comparativos.

Con base en lo expresado lineas arriba, esta investigacién
realiza un Anadlisis Politico de Discurso de la formacién pro-
fesional de los pedagogos, como superficie discursiva, de las
cuatro universidades en estudio, para después establecer
puntos de comparacién a nivel inter e intra institucional a
partir del referente empirico: periodos histéricos, proyectos
curriculares y significaciones de los sujetos.
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Tan sélo por la educacién puede el hombre lle-
gar a ser hombre. El hombre no es mas que lo
que la educacién hace de él.

Immanuel Kant

En este capitulo se analiza el proyecto de formacién profe-
sional del pedagogo del Colegio de Pedagogia de la Uni-
versidad Nacional Auténoma de México (UNAM), asi como el
modo en que es resignificado por los profesores y alumnos,
con el fin de identificar, diferenciar y contrastar las visiones
y particularidades (del plan de estudios, de los profesores y
de los alumnos) sobre la formacién de este profesional.

El capitulo esta conformado por cuatro apartados: 1. El
devenir histérico de la formacién profesional del pedago-
go del Colegio de Pedagogia en la UNAM; 2. La formacion
profesional del pedagogo desde el Plan de estudios 2010 de
la carrera de Pedagogia de la UNAM; 3. La formacion profe-
sional del pedagogo en el Plan 2010: la mirada de los profe-
sores y estudiantes de la carrera de Pedagogia de la UNAM;
y 4. Reflexiones de cierre del capitulo.
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El devenir historico de la formacion
profesional del pedagogo en el Colegio
de Pedagogia de la Universidad Nacional
Auténoma de México. Una aproximacion

La Universidad Nacional Auténoma de México tiene como
antecedente a la Real Universidad de México, creada en el
virreinato de la Nueva Espania por real cédula del empera-
dor Carlos V, firmada en su nombre por el principe Felipe
en 1551 e inaugurada en 1553, siendo virrey Luis de Velasco
y Ruiz de Alarcén. A partir de 1595 se le conoci6é como Real y
Pontificia Universidad de México, cuando le fue agregada la
denominacién de “pontificia”, que adquirié por una bula del
papa Clemente VIII en ese mismo afo, que le fue concedida
hasta el siglo XVII. Posterior a la guerra de Independencia,
tanto conservadores como liberales se confrontaron respecto
a la permanencia de la Universidad, los primeros considera-
ban que la Universidad debia permanecer, pero reformada
de acuerdo con las necesidades de la época, lo segundos
proclamaban que debia suprimirse porque era un simbolo
de retroceso de la época virreinal. En 1833 fue cerrada por
primera vez. Si bien, en 1865 el emperador Maximiliano de
Habsburgo era de la idea de reformarla, ésta fue clausura-
da de manera definitiva el 30 de noviembre del mismo afo
(cf. Rodriguez, 2008; Marsiske, 2006; Gonzalez, 2001). El
7 de abril de 1881, el diputado Justo Sierra present6 en la
Camara el Proyecto de Ley Constitutiva de la Universidad
Nacional, al respecto senalaba:

someti a la decision de la Camara la creacién de la Uni-
versidad Nacional, pero se convino en aplazarla para cuan-
do estuviera suficientemente organizada y desarrollada la
educaciéon primaria, cuando la educacién secundaria hubie-
ra comenzado a dar frutos, cuando la educacién profesional
estuviera desarrollandose [...] y después de la creacién de
una Escuela de Altos Estudios (Sierra, 1908: 586).
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En el citado proyecto, se proponia, en su articulo 7°, inci-
so II, la creacién de la Escuela Nacional de Altos Estudios.
Sierra consideraba que no era posible una educacién nacio-
nal sin universidad, ni la universidad sin una escuela de
altos estudios. Esta institucién seria la Corona de la uni-
versidad destinada a la formacién de sabios o especialistas:

La Escuela Nacional de Altos Estudios tendra por objeto
formar profesores y sabios especialistas, proporcionando
conocimientos cientificos y literarios de un orden eminente-
mente practico y superior a los que puedan obtenerse en las
escuelas profesionales. Se estableceran desde luego clases
completas de pedagogia y a medida que los recursos de la
Universidad lo permitan se iran abriendo catedras corres-
pondientes a todos los ramos del saber humano, comenzan-
do por los estudios bioldgicos, sociolégicos e histéricos (Sie-
rra, 1948: 68).

El plan presentado por Sierra generd dudas, confusiones
y polémicas, para aclararlas public6 varios articulos en el
periddico La Libertad:

la Escuela de Altos Estudios no esté destinada solamente a
preparar profesores [...] su objeto supremo es hacer sabios
[...] es necesario sefialar un territorio elevado y libre donde
pudiera cultivarse la ciencia por la ciencia, en donde algu-
nos escogidos pudieran ser iniciados en las lucubraciones
mas altas y menos accesibles, en donde los cursos se hicie-
ran no para preparar alumnos para los exdmenes sino para
revelar hombres de estudio [...]

Con Altos Estudios se buscaba llevar los estudios elemen-
tales realizados en otros establecimientos de ensefianza
superior a un grado méas alto, en donde se formaran los
hombres de ciencia para contribuir al progreso intelectual
de México.

Para Sierra, Altos Estudio responderia a tres necesida-
des que se hacian sentir en el México postindependentista:
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1. El perfeccionamiento y especializaciéon de los conoci-
mientos adquiridos en escuelas preparatorias o profesio-
nales; 2. La formacién de un cuerpo de profesores capacita-
dos para las escuelas superiores (secundaria, preparatoria
y profesional); 3. La realizacion de investigaciones en dis-
tintas ramas de la ciencia. Con un instituto de esta natu-
raleza se buscaba elevar el nivel cientifico nacional. En
1908, como ministro de Instruccién, Sierra insistia ante la
Camara:

no hay en el campo de la ensefianza mexicana un érgano en
donde puedan estos estudios llevarse a un grado mas alto
[...] en vista de esto el Gobierno pensé en crear un centro de
ensefianza que diera el modo de satisfacer esta necesidad
[...] antes de intentar la creacién de una universidad hay
que ocuparse del modo de organizar esta escuela [...] en
donde los estudios rudimentarios, elementales, que se ha-
yan hecho en otra clase de establecimientos pudieran pasar
a ser ensefianza superior [...] habria como complemento una
especie de centro de investigaciéon cientifica en donde los
conocimientos ya adquiridos puedan aplicarse [...] todo lo
cual puede preparar para obtener cierta clase de grados
universitarios [...] (Boletin de la Secretaria de Instruccién
Puablica, 1908:401).

El Ministro nombré una comisién para que dictaminara
su iniciativa de creacién de la Escuela de Altos Estudios.
Los integrantes de dicha comisién tenian confusiones en
torno a la naturaleza de esa Escuela. La identificaron como
un instituto cientifico, creian que la formacién de profesores
de ensefianza superior seria algo esporadico, incluso sefia-
laban que tenia las caracteristicas de una universidad.

Los comisionados consideraban que Altos Estudios no era
una escuela, ya que para ellos preparar a un investigador
no era un asunto de ensefnanza y que la Preparatoria se
ocupaba de educar a las inteligencias. En ninguna de las
resoluciones de esta comision dictaminadora aparece la Es-
cuela de Altos Estudios como una institucién organizada,
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ya que no se presentaba un plan docente, no se estableci6
su organizacién administrativa y académica, no se hacia
referencia a la obtencién de los grados, tampoco se conside-
r6 restablecer el estudio de la filosofia.

Finalmente, Justo Sierra, con la colaboracién decidida,
entre otros, de Ezequiel A. Chavez, formulé el plan educa-
tivo de la Escuela de Altos Estudios y lo puso a considera-
cién de la Camara de Diputados. Asi, poco tiempo después
se otorgaba en abril de 1910 la ley constitutiva de la Escuela
Nacional de Altos Estudios y se anunciaba la creacion de
la Universidad, cuya ley constitutiva se aprueba en mayo
de ese mismo afio. Sierra puso en marcha una “nueva” Uni-
versidad, con un objetivo claro, expresado por él mismo:
“mexicanizar” el conocimiento. El 22 de septiembre de
1910, el presidente de la republica, general Porfirio Diaz,
inauguro la Universidad Nacional de México en el Anfitea-
tro de la Escuela Nacional Preparatoria. Sierra destacaba
que los universitarios: “sois un grupo en perpetua seleccién
dentro de la sustancia popular, y tenéis encomendada la
realizacion de un ideal politico y social que se resume asi:
democracia y libertad” (Sierra, 1910). Los puntos basicos de
la citada ley constitutiva fueron:

Articulo 2. Los objetos de la Escuela Nacional de Altos
Estudios seran:

1. Perfeccionar, especializandolos y subiéndolos a un ni-
vel superior, estudios que en grados menos altos se
hagan en las escuelas Nacional Preparatoria, de Ju-
risprudencia, de Medicina, de Ingenieria y de Bellas
Artes o que estén en conexion con ellas.

2. Proporcionar a sus alumnos profesores los medios de
llevar a cabo metédicamente investigaciones cienti-
ficas que sirvan para enriquecer los conocimientos
humanos, y

3. Formar profesores de las escuelas secundarias o pro-

fesionales.
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Articulo 3. La Escuela Nacional de Altos Estudios tendria
tres secciones:

1. De Humanidades, que comprendia: lenguas clasicas
y lenguas vivas, literaturas, filologia, pedagogia, 16gi-
ca, psicologia, ética, estética, filosofia e historia de las
doctrinas filoséficas.

2. De Ciencias Exactas, abrazaria la matemaAtica en sus
formas superiores y las ciencias fisicas, quimicas y
biolégicas.

3. De Ciencias Politicas, Sociales y Juridicas, que com-
prendia todas las que tienen por base o por objeto fe-
némenos sociales (Sierra, 1948b).

Las funciones especificas de Altos Estudios serian: espe-
cializar, investigar y formar profesores de ensefianza supe-
rior, que respondiera a la realidad intelectual mexicana. De
acuerdo con Ducoing (1991), dichas secciones se fueron mo-
dificando a lo largo de la historia de la Escuela. Por su par-
te, Menéndez (1994) sefiala que ésta es la primera vez que
se escucha en la Universidad Nacional el término pedagogia.

Si1 bien, la Escuela Nacional de Altos Estudios fue creada
junto con la Universidad, en la cual se formarian los hom-
bres de ciencia del mas alto nivel, los cuales se pretendia
que hicieran ciencia nacional, Altos Estudios albergaria otra
institucién: una Escuela Normal. Ezequiel A. Chavez, sien-
do director de Altos Estudios desde 1913, insistia en 1922,
con el cambio de Plan de estudios de Altos Estudios, que
ésta no podia seguir existiendo sin una Escuela Normal,
esto levanté a tres grupos adormilados hasta entonces: 1) los
normalistas, que se negaban a que se formara al interior de
la Universidad una Escuela Normal Superior; 2) los reno-
vados positivistas, que aseguraban que sélo el positivismo
podia venir a resolver los problemas educativos del pais; y
3) el grupo dirigido por Antonio Caso al interior de la Es-
cuela Nacional de Altos Estudios y que estaban configuran-
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do toda la plataforma para hacer de Altos Estudios una
Facultad de Filosofia y Letras (FFL). Con Alvaro Obregén,
finalmente, se da el cierre de Altos Estudios en 1924, y se
crean tres instituciones en una sola: la Facultad de Gradua-
dos, la Facultad de Filosofia y Letras y la Escuela Normal
Superior (Navarrete, 2008).

En 1934 la Escuela Normal Superior es separada de la
Universidad, ya para entonces Nacional y Auténoma, y que-
do6 adscrita a la Secretaria de Educacion Publica. En 1935,
Ezequiel A. Chavez logra que al interior de la FFL se forme
un Departamento de Ciencias de la Educacién, y se genera
la Maestria y el Doctorado en Ciencias de la Educacion; el
doctorado se cerrd en 1938 y la maestria en 1954. En 1954,
la Facultad de Filosofia y Letras se trasladé a la Torre de
Humanidades, siendo director de ésta el licenciado Salvador
Azuela (cf. Menéndez, 1994; Navarrete, 2008; Navarrete,
2015). Salvador Azuela decidid iniciar una reestructuracién
completa tanto en lo académico como en lo administrativo
de la entidad, propésito con el cual dio inicio al proceso “de
reorganizacién de los actuales usos académicos [...] y de su
Plan de estudios en vigor, buscando [...] las férmulas de
trabajo que corresponden a su nueva vida en Ciudad Uni-
versitaria” (UNAM, s/f). Para ello, se formé una Comisién en
la que participd, entre otros académicos, Francisco Larroyo,
quien jugd un papel relevante en la transformacion de la
ensefianza de la Pedagogia y en la reconfiguracion del perfil
del profesional de la misma (UNAM, 2014). En la FFL se otor-
gaba el grado académico de Maestria en los departamentos
por los que estaba integrada: Filosofia, Psicologia, Lenguas
y Literaturas Clésicas, Lenguas y Literaturas Modernas,
Lenguas y Literaturas Espafiolas, Arte Dramatico, Historia
General y de México, Artes Plasticas, Geografia y Ciencias
de la Educacién.

“Escuela de Altos Estudios” fue, en cierto sentido, el
“primer nombre” de la que, en 1924, se llamaria “Facultad
de Filosofia y Letras”. Hay entre ambas una indudable li-
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nea de continuidad que hace dificil definir el alcance que
podria tener dicho cambio, aunque éste tampoco tuvo un
sentido nada mas nominal. El decreto por el que se insti-
tuye formalmente la Facultad llevaba implicita la necesi-
dad de un cambio real, cualitativo, que se ir4 produciendo
de manera paulatina a lo largo de décadas (cf. Gonza-
lez, 1994).

La carrera de Pedagogia se implement6 por primera vez
en el afio de 1955 en el Colegio de Pedagogia ubicado en
Ciudad Universitaria. Conviene sefialar que a partir de
1972 el Consejo Universitario de la UNAM aprobd la creacién
del Sistema de Universidad Abierta (Rojas, 2008), el cual
ofreceria también la Licenciatura en Pedagogia. Posterior-
mente, en 1974 el Consejo aprobé la creacién de las Escue-
las Nacionales de Estudios Profesionales como parte de un
proyecto de descentralizacién educativa de la Universidad.
En total fueron fundados cinco planteles en zonas estraté-
gicas alrededor de la Ciudad de México: Cuautitlan en 1974,
Iztacala y Acatlan en 1975; y Aragdn y Zaragoza en 1976.
A dichas Escuelas se les otorgd el rango y denominacién de
Facultad de Estudios Superiores el 5 de marzo de 2004 por
el H. Consejo Universitario de la UNAM, en reconocimiento
a su consolidacién académica y cultural. Los planteles en
los que se oferta la Licenciatura en Pedagogia son Acatlan
y Aragén. Todas ellas iniciaron con el Plan de estudios del
Colegio de Pedagogia.

Como puede observarse, en la emergencia de la carrera
se puede reconocer la pugna intelectual entre liberales, po-
sitivistas y normalistas no solamente por la definicién no-
minal que no es menor, sino también por la orientacion
politica e intelectual de la pedagogia. Se producen fronteras
entre lo que sera la institucién y lo que queda fuera de ella,
tanto la Universidad como la Facultad de Filosofia y Letras,
v lo que sera la orientacion de las diferentes carreras en su
interior. La diferenciacién profesional se jugara en este sen-
tido como resultante de una relacién de fuerzas (Foucault,

1992a: 18).
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Fundacion del Colegio
de Pedagogia de la UNAM

A partir de 1954, en la Facultad de Filosofia y Letras se
cambiaron los Departamentos existentes por Colegios, dan-
do estatus y nivel diferente a la participacién docente a
través de practicas colegiadas. Asi, en ese mismo ano, Fran-
cisco Larroyo sustituye (momento de exclusién e inclusion)
el Departamento de Ciencias de la Educacién (creado en
1943) por el Colegio de Pedagogia, cambiando con ello no
sélo la denominacién, sino también el enfoque epistemolé-
gico, disciplinario y profesional. El Colegio de Pedagogia
empez6 a funcionar el 11 de abril de 1955, cuando el doctor
Roberto Solis Quiroga dicté la primera catedra a la prime-
ra generacion de la Maestria en Pedagogia. Ademas de la
maestria, se ofertaban estudios de Doctorado en Pedagogia
(Menéndez, 1994).

El cambio de Departamento a Colegio no fue sélo nominal,
también se dio en el objetivo de formacién profesional, su
plan de estudios fue completamente renovado, estaba en-
cauzado no sélo a la formacién de profesores, sino a la ca-
pacitacién de profesionales en pedagogia aptos para orga-
nizar escuelas, efectuar investigaciones y desempenar tareas
de asesoria en diferentes instituciones (Ducoing, 1990). Con
la creacién del Colegio, Larroyo vislumbr6 una pedagogia
universitaria distinta de la pedagogia normalista:

Los estudios pedagdgicos en la UNAM han adquirido su propia
fisonomia [...] Bajo este signo, en efecto, nace el problema de
una pedagogia universitaria, de una tarea distinta de la que
pueda tener la Secretaria de Educacion Pablica [la cual tenia
a su cargo la Escuela Normal Superior] [...] La Facultad de
Filosofia y Letras se ha hecho cargo de que su objetivo sea
éste: la pedagogia universitaria (Larroyo, 1958).

La pedagogia universitaria a la que Larroyo aludia tenia
una fuerte carga filos6fica, comulgaba con el neokantismo
de Marburgo que intentaba superar tanto el positivismo y
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el materialismo como el constructivismo de la filosofia ro-
mantica mediante una consideracién critica de las ciencias
y una fundamentacién gnoseolégica del saber (Ferrater,
2004); a su vez, era partidario de algunas ideas del neohu-
manismo (pedagdgico) que concibe a la educacién como el
desarrollo de una capacidad interna y no de imposicién de
algo externo, donde la educacidn es la base para desarrollar
las facultades humanas a plenitud.!

Larroyo simpatizaba también con la idea de pedagogia
social propuesta por Natorp, dicha pedagogia proponia in-
dagar las condiciones sociales de la educacién y las condi-
ciones educativas de la vida social, asumiendo que las for-
mas sociales no son inalterables, sino que estan sujetas a
desarrollo. Para Natorp el objetivo de su pedagogia era que
la guia de accién del docente debia ser el sumo bien y no
s6lo la formacién del individuo como lo hacian otras peda-
gogias (Saltzman, 1998).

Asi, la concepcion de pedagogia universitaria de Larroyo
estaba permeada por estas corrientes filos6ficas a las que
debia su simpatia no sélo por su formacién como filésofo en
la Universidad de Marburgo, sino también porque fue here-
dero de las inquietudes filosdficas, humanistas y pedagdgi-
cas de dos de sus grandes maestros universitarios: Antonio
Caso y Ezequiel A. Chéavez. De este modo, Larroyo contri-
buy6 a la consolidacién del viejo proyecto de su maestro
Ezequiel A. Chavez: hacer de la pedagogia un quehacer
universitario. Para ello, se propuso sacarla de su ambito
tradicional —la formacién de profesores—, elevarla al rango
de una teoria de la formacién del hombre; crear una ciencia
humana ligada a la filosofia y a las humanidades, acudir a
la filosofia, historia, psicologia, antropologia y administracién

1 Al igual que los romanos, creadores del concepto de la humanitas, los neohu-
manistas buscan una educacién integral, pero no sélo de cuerpo y mente, sino
de “espiritu, corazén y mano” (Luzuriaga, 1980), para decirlo con una frase de
Pestalozzi, el mas grande representante de esta tendencia y quiza el modelo por
excelencia del maestro y el pedagogo. Ocuparse del espiritu consistia en el de-
sarrollo intelectual del alumno, cultivar el corazén era desarrollar su conciencia
moral y la mano era prepararlo para la vida practica o técnica (Pestalozzi, 1982).
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en busca de los fundamentos tebricos y metodolédgicos de la
nueva ciencia de la educacién: la pedagogia (Pérez, 1997).

Enfoque de formaciéon y concepciones
de la Pedagogia en los anos cincuenta

Uno de los objetivos de formacién del pedagogo estaba pues-
to en su formacién humanista, filos6fica y, en este sentido,
Francisco Larroyo, impulsor de la pedagogia universitaria
y del Colegio de Pedagogia, concebia a la Pedagogia, con
referencia a Dilthey, como la “flor de la filosofia”. En opinién
de uno de los entrevistados, doctor José Luis Becerra, pro-
fesor del Colegio de Pedagogia, quien estudid en esos afios,
comenta que Larroyo consideraba a la pedagogia:

Como una praxis, como una accién, como cosa concreta,
como la filosofia que no se agota en el cubiculo, sino una
filosofia que tiene un cardacter aplicado y, por tanto, de ahi
viene, o por lo menos de esa orientacién viene aquella clase
de que toda verdadera filosofia desemboca en una pedago-
gia [...] ahi hay una base de entendimiento de lo que van a
hacer los estudios en pedagogia.?

Esta manera de concebir a la pedagogia y de dar forma
al pedagogo (desde la propuesta de Larroyo) no era “nueva”,
tiene sus raices en Fichte (1762-1814) y en Dilthey (1833-
1911), entre otros muchos filésofos.? Larroyo retoma de estos
autores parte de su filosofia en relacién con la pedagogia y
la filosofia de la educacién. Por ejemplo, Fichte (continuador
de la filosofia critica de Kant y precursor tanto de Schelling

2 Entrevista realizada, por la autora de este libro, al doctor José Luis Becerra el
30 de agosto de 2005, Ciudad Universitaria, Ciudad de México.

3 Como es sabido, desde la antigiiedad, filésofos como Platén y Aristételes se han
pre-ocupado por el estudio de la Pedagogia, y desde entonces ha sido motivo de
interés de casi todos los grandes pensadores (Locke, Rousseau, Kant, Fichte,
Herbart), hasta llegar a nuestro tiempo, en el que se le sigue estudiando (James,
Dilthey, Simmel, Echeles, Dewey, Spranger, Jaspers, inter alia), pero es a partir
de las ideas de Dilthey que se “reivindica” el papel de la pedagogia con relacién

a la filosofia.
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como de la filosofia del espiritu de Hegel, es considerado uno
de los padres del llamado 1dealismo aleméan) pensaba que:
“sin la actividad pedagdgica, la filosofia no encontraria nun-
ca una extensa comprensién y menos aun aplicacién a la
vida, como por otra parte sin filosofia nunca llegara a alcan-
zar completa claridad sobre si mismo el arte de la educacion
[...] Serian incompletos e inutiles la una sin el otro” Fichte
(1975).

Por su parte, Dilthey (1940) (humanista y ferviente se-
guidor del neokantismo) consideraba que: “la Gltima palabra
del filésofo es la pedagogia, pues todo especular se realiza
por el obrar [...] La flor y el fin de toda verdadera filosofia
es la pedagogia en su mas amplio sentido, como teoria de la
formacién del hombre”. Asi, Larroyo retoma las ideas
neokantianas y humanistas para la formacién del nuevo
pedagogo. En este sentido, la interpelacion que estos autores
(y otros) ejercieron sobre Larroyo se ve plasmada en la in-
troduccién de nuevas materias en el Plan de estudios de
Pedagogia (de 1959), en el modo de conceptualizar ésta y en
el tipo de formacidén que ofrecié a los pedagogos. Con estas
acciones se cumple, temporalmente, el ideal, compartido por
Antonio Caso, de hacer de la pedagogia un quehacer uni-
versitario. Con la gestién e intervencién intelectual de La-
rroyo da lugar a la pedagogia en la UNAM como una ciencia
humana ligada a la filosofia.

La concepcién de pedagogo presente en el primer Plan de
estudios de 1955, en el que se otorgaba el titulo de maestro
en Pedagogia, cambid tanto en el nivel de su formacion
como en su quehacer profesional en el Plan de estudios de
1959, que otorgaba el titulo de licenciado en Pedagogia.
El pedagogo ya no era visto inicamente como profesor de
bachillerato, sino que también se le empieza a formar para
desarrollar tareas de organizacién, investigacion y asesoria
o capacitacién de profesores o en instituciones educativas.
José Luis Becerra, profesor del Colegio de Pedagogia, quien
estudi en esos afos, recuerda:
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Esta fue una unidad académica de la cual se desprendie-
ron una serie de unidades que después se desarrollaron en
Facultades, incluso todavia queda aqui Geografia como un
recuerdo de eso, todavia tenemos aqui a Geografia. Entonces,
todos esos salian con nuestra maestria. Todos eran maestros
porque se suponia que iban a ser maestros para dar clases en
preparatorias: de Geografia, de Historia, de Filosofia, de Lite-
ratura, etcétera. Entonces estaba la Maestria en Pedagogia.*

Cuatro afos después de la creacién de la carrera de Pe-
dagogia, se dej6 de formar maestros en Pedagogia para for-
mar licenciados en Pedagogia (hasta la actualidad). En esos
afios era comun, en algunas universidades, otorgar el titulo
de maestro (y no el de licenciado) porque se estimaba que
se formaba a los estudiantes para ser maestros o docentes.?

Esta designacién de titulo al momento de graduarse nos
habla, por lo menos, de tres aspectos: 1) en el momento de
constitucién de una profesién (y también en el desarrollo
de ésta) no siempre son determinados los objetivos y se van
afinando, definiendo o redefiniendo sobre la marcha;
2) esta designacion responde a una filosofia de la época o lo
que Foucault (1992b) llama el orden del discurso; y 3) los

4 Entrevista realizada, por la autora de este libro, al doctor José Luis Becerra el
30 de agosto de 2005, Ciudad Universitaria, Ciudad de México.

5 En la UNAM, las primeras disposiciones legales para el desarrollo formal de los
estudios de posgrado se establecieron en 1929 y los grados de doctor y maestro se
comenzaron a otorgar de manera continua a partir de 1932, por lo que su labor
fue pionera en América Latina. En aquellos momentos, la Facultad de Filosofia
y Letras definié un conjunto de lineamiento para otorgar los grados de maestro y
doctor, aunque es importante sefialar que el grado no era equivalente al titulo
profesional. De manera tal que bastaba con tener un titulo de Licenciatura, ha-
ber ejercido la docencia por méas de cinco afos, tener obra publicada y presentar
una tesis para obtener el grado de doctor, mientras que para obtener el de maes-
tro, eran necesarios los requisitos anteriores y el titulo de bachillerato (Bueno,
Muiioz y Reyes, 2003).

Unos afios después, hacia 1945, la Facultad de Ciencias establecié en la
UNAM, por primera vez, dos ciclos de estudios: el profesional y el de graduados.
A partir de ese momento, en las carreras de Biologia, Fisica y Matematicas, el
otorgamiento del grado de maestro requirié del grado académico y el titulo de Li-
cenciatura, por su parte el grado de doctor exigié el grado y el titulo de maestro,
estableciéndose con ello una similitud entre titulo y grado, tal como existen hoy
en las universidades contempordneas (Rojas, 1992).
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conceptos cambian a través del tiempo, se reconfiguran
(Granja, 1998).

Una revision curricular de los Planes
de estudio: 1955, 1957, 1959
y 1966 (1975 y 1976)

En los afios cincuenta, para la UNAM fue primordial la ca-
pacitacién de profesionales en pedagogia. El primer Plan de
estudios de 1955 del Colegio de Pedagogia otorgaba el grado
de Maestria y el titulo de maestro en Pedagogia. Estaba es-
tructurado por: a) Materias obligatorias: Teoria Pedagégica,
Historia General de la Pedagogia, Historia de la Educacién
en México, Conocimiento de la Infancia, Conocimiento de
la Adolescencia, Fundamentos Biologicos de la Pedagogia,
Fundamentos Sociolégicos de la Pedagogia y Filosofia de la
Educacién, todas se cursaban en dos semestres cada una;
b) Materias monogrdficas obligatorias: Didactica, Organiza-
cién Escolar, Psicotécnica Pedagdgica, Psicopatologia de la
Adolescencia, Antropometria Pedagégica, Pedagogia Com-
parada, Técnica de la Investigacién Pedagodgica, Orientacién
Vocacional y Profesional y Psicologia Contemporanea, estas
asignaturas se cursaban en dos semestres cada una, excepto
Psicopatologia de la Adolescencia y Pedagogia Comparada
que se cursaban sélo por un semestre; y ¢) Materias opta-
tivas, debian cursarse seis asignaturas optativas elegibles
entre las que la Universidad ofrecia a través de sus diferen-
tes dependencias (UNAM, 1956a, Acuerdo num. 32).

Los alumnos, por acuerdo del Consejo Universitario de
la UNAM, en su sesion de 26 de julio de 1956, para poder
titularse debian de realizar una practica docente minima
de seis meses en una escuela de segunda ensefnanza, prepa-
ratoria, normal o de nivel universitario (UNAM, 1956b,
art. 47). La matricula de ingreso fue de 17 alumnos, la ma-
yoria de ellos fueron mujeres.

En 1956, el Consejo Técnico de la Facultad de Filosofia y
Letras acuerda que para 1957 los planes de estudio de todas
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las Maestrias quedarian organizados bajo dos caracteristi-
cas comunes: 1) El sistema de créditos semestrales y 2) El
ordenamiento de las materias segtn la siguiente clasifica-
cién: Obligatorias generales, Obligatorias monograficas,
Obligatorias pedagégicas, Seminario y Optativas.

Francisco Larroyo encabeza la restructuraciéon del Plan
de estudios de 1957 del Colegio de Pedagogia. Las mate-
rias del Plan de 1955 permanecieron tal cual en el del 1957
(excepto Conocimiento de la Infancia que desaparece), y se
agregaron a este Gltimo nuevas materias de tipo monograd-
ficas; seminarios (Textos Clasicos de la Pedagogia y Com-
posicién de Tesis) y optativas (Educacion Audiovisual, Psi-
coterapia e Higiene Mental). De acuerdo con Ducoing
(1990), en este Plan se refuerza el enfoque experimentalis-
ta y se incrementa la formacidn técnica y utilitaria frente a
la tedrica.

Con este nuevo Plan, Larroyo estaba proponiendo un mo-
delo de identificacién a los sujetos para constituirse en su-
jetos del discurso de la naciente pedagogia universitaria en
México.

El encargado del Colegio era Ranulfo Bravo Sanchez
(1955-1957), quien fue sustituido por Francisco Larro-
yo (1957-1958), nombrado posteriormente director de la
Facultad de Filosofia y Letras de 1958 a 1966,° y ya en el
cargo, todos los Colegios de la Facultad otorgarian el grado
académico de Licenciatura (UNAM, 1959). Esto fue motivo
para una nueva reestructuracion del Plan de estudio del
Colegio de Pedagogia. Los pedagogos ahora egresarian con
el grado de Licenciatura y el titulo de licenciado en Pe-
dagogia:

el Colegio estaba fundado, empezé a funcionar con el Plan
de estudios de las maestrias antiguas y llegd un momen-
to en que el doctor Larroyo dijo: “esto lo vamos a convertir

6 En su lugar, Juvencio Lépez Vazquez es nombrado director del Colegio de Pe-

dagogia.
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realmente en licenciaturas para darle mas cohesion a esto”;
entonces los maestros que estaban en los ultimos semes-
tres ya los tituld con el mismo Plan de estudios. Asi que yo
estuve en el ultimo Plan de estudios de la Maestria y en el
primero de la Licenciatura; pero comencé con la Maestria
en Ensefianza Superior. Cuando yo estaba un afio antes de
terminar la carrera me dicen: “esto ya se esta cancelando
y se van a abrir las licenciaturas”. Entonces a mi me toco
ese momento de transicién entre las maestrias y las licen-
ciaturas.”

En el nuevo Plan de estudios, aprobado en 1959, puesto
en marcha en 1960, se otorgaba el grado de Licenciatura en
Pedagogia, con una duracién de tres afios. Este Plan, al
igual que el de todas las licenciaturas que se ofertaban en
la Facultad de Filosofia y Letras en esos afios, estaba orga-
nizado por: a) Materias obligatorias, incluian ocho materias
de caracter general y ocho materias monograficas a cursar
por dos semestres cada una;y b) Materias optativas, exigia
cursar tres por dos semestres cada una. En total se cursaban
38 asignaturas-crédito-semestrales: 32 obligatorias y 6 cur-
sos semestrales optativos. En este Plan la matricula fue de
48 alumnos (UNAM, 1966).

En este Plan de 1959 desaparecen los seminarios y ma-
terias optativas estipulados en el de 1957; se incorporan
nuevas materias como Conocimiento de la Infancia (que
estaba presente en el Plan de 1955 y desaparecida en el de
1957) y se continud el enfoque tecnicista, predominando la
ausencia de ejes curriculares y la desvinculacién con las
practicas educativas vigentes. Este Plan estuvo vigente has-
ta 1966.

El 30 de noviembre de 1966, el H. Consejo Universitario
aprueba un nuevo Plan de estudios, en el cual se sigue otor-
gando el titulo de licenciado en Pedagogia y la duracién de
los estudios aument6 de tres a cuatro afnos. En este Plan se

7 Entrevista realizada, por la autora de este libro, al doctor José Luis Becerra el
30 de agosto de 2005, Ciudad Universitaria, Ciudad de México.
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aumenté el nimero de materias de 38 en el Plan preceden-
te a 50 materias-crédito-semestrales, de las cuales 32 eran
obligatorias y 18 optativas. La organizacién curricular de
las materias también cambid, en Plan anterior la organiza-
cién era por: a) Materias obligatorias y b) Materias optati-
vas, ahora estaba organizado en areas de conocimiento:
Psicopedagogia, Sociopedagogia, Did4actica y Organizacion
Escolar y Teoria, Filosofia e Historia (UNAM, 1966). La es-
tructura curricular suponia la eleccién de una de estas
areas. Poco tiempo después, dicha seleccion de area se volvid
opcional, pudiendo elegirse asignaturas de las cuatro lineas,
de acuerdo con el interés del estudiante (UNAM, 2014).

A partir de 1966 se ha venido formando profesionales de
la Pedagogia, con un plan que, tras modificaciones minimas,
ha tenido la virtud de irse adecuando en diferentes momen-
tos a las caracteristicas demandadas por el ejercicio profe-
sional en distintos escenarios educativos (UNAM, 2007). Asi,
en 1975, la Comisién de Trabajo Académico del H. Consejo
Universitario autoriza la incorporacién de la asignatura
Pedagogia experimental Iy II. En 1976 se aprueba la inte-
gracion de otro grupo de asignaturas: Pedagogia Contem-
poranea Iy II, los talleres de Didactica I y II, Orientacién
Educativa Iy 11, Organizacién Educativa I y 11, Comunica-
cién Educativa 1y II, Investigacién Pedagodgica 1y II, asi
como el Seminario de Filosofia de la Educacién 1y II. A pesar
de estas modificaciones, el Plan conservd el mismo ntime-
ro de materias obligatorias y optativas a ser cursadas men-
cionado en parrafos atras (UNAM, 2014).

Las materias del Plan de 1966 sélo contaban con una muy
breve descripcion, los profesores eran los encargados de
crear el propio contenido del programa:

el concurso de oposicién obliga a dos cosas: a la critica de un
programa y a la propuesta de un programa alternativo, asi
que es la propuesta del programa alternativo lo que le dio
un caricter de renovacién al propio Plan de estudios, por-
que, se dice, estatutariamente, que los planes y programas
de estudio deben estar fijados por el Consejo Universitario;
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pero el Plan de cuatro afios tenia un listado de asignaturas
y una brevisima de sus contenidos. No habia programas to-
tales, asi que, entonces, cuando nosotros presentamos esos
concursos, pues, empezaron a aparecer programas. Por 16-
gica y coherencia académica, cuando usted llega frente al
grupo, pues, le dice: “traigo mi programa”, asi fuimos reno-
vando los programas, parece como un modo muy poco de-
seado; pero es un modo de renovacién de vida académica.?

El Colegio de Pedagogia tenia en operacion dos planes de
estudio: 1) el de 1966 y 2) el de 2010 [vigente actualmente
y el cual fue aprobado por el H. Consejo Universitario el 27
de abril de 2007 y entrd en vigor en el semestre 2010-1
(2009)]. Los dos planes de estudio funcionaron conjunta-
mente, hasta el semestre 2016-2, con el objetivo de apoyar,
formar y titular a los alumnos de las generaciones anterio-
res al nuevo plan de estudios.

La institucionalizacién de la carrera de Pedagogia en el
Colegio de Pedagogia de la UNAM fue un momento de diver-
sas emergencias, efecto de sustituciones, emplazamientos
y desplazamientos, conquistas disfrazadas y desvios siste-
maticos. Por una parte, estaba emergiendo una nueva pro-
fesién en México, la del pedagogo y, por otra, se estaban
sentando las bases de lo que posteriormente se entenderia
y concebiria profesionalmente como pedagogo. Asi, se asistia
a la emergencia de una nueva profesion en el pais que aun
no tenia clara una concepcién del pedagogo, a lo que se debe,
probablemente, las diversas modificaciones de los planes de
estudio de esta época.

Es indudable que todo plan o proyecto educativo nunca
es ni podra ser estatico ni definitivo, ya que esta sujeto a
una realidad socio-histérica, donde lo contingente forma
parte de su constitucién y transformacion. Actualmente, se
sigue ofreciendo el grado y titulo de Licenciatura en Peda-
gogia. La UNAM ha sido un modelo para diversas universi-

8 Entrevista realizada, por la autora de este libro, al doctor Roberto Caballero (f)
el 23 de abril de 2010, Ciudad Universitaria, Ciudad de México.
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dades publicas y privadas del pais que también ofertan la
carrera de Pedagogia.

La formacion profesional del pedagogo
desde el Plan de estudios 2010
de la carrera de Pedagogia de la UNAM

Los porqués de un cambio curricular

El 27 de abril de 2007, el H. Consejo Universitario de la
UNAM aprueba el nuevo Plan de estudios para la carrera
de Pedagogia, el cual se implementa a partir del semestre
2010-1 (afio 2009), dicho Plan es conocido como Plan de
estudios 2010. La elaboracién de un plan de estudios forma
parte de un proceso que viene condicionado en su origen
por todo un conjunto de factores y normas a los que dicho
proceso debe acomodarse. Los encargados de presentar un
nuevo plan de estudios no parten de cero, han de conside-
rar y atenerse a las condiciones y normas que rigen dicha
actuacion.

De acuerdo con Zabalza (2003), se pueden distinguir dos
tipos de condiciones que inciden en el proceso de cambio de
un plan de estudios: a) condiciones normativas que delimi-
tan y rigen el proceso (contexto de legitimacion) y b) condi-
ciones institucionales que lo enmarcan y sitian en un aqui
y un ahora (contexto de sentido y de viabilidad). Esta cate-
gorizacion es Util para contextualizar el cambio de un plan
de estudios; pero no contempla elementos como el juego
institucional y politico que si posibilita la perspectiva
del APD.

A) Condiciones normativas de la Universidad Na-
cional Auténoma de México. En el “Reglamento General
para la Presentacién, Aprobacion y Modificacién de Planes
de Estudio” de la UNAM, en su Capitulo III, Articulo 15, “se
establece que cada seis afios los consejos técnicos realizaran
un diagnoéstico de los planes y programas de estudio de su
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competencia, con la finalidad de identificar aquellos que
requieran modificarse parcial o totalmente” (UNAM, 2003).
Esta es una de las condiciones normativas centrales que
impulsé un cambio de Plan en el Colegio de Pedagogia.

A mediados de los afios noventa, siendo directora de la
Facultad de Filosofia y Letras Juliana Gonzalez Valenzue-
la (1990-1998), se inicia el proceso de cambio de planes de
estudio en todos los Colegios que constituyen dicha Facul-
tad, tal como se sefiala en el Articulo 15 del precitado Re-
glamento:

Los consejos técnicos y los directores de las entidades aca-
démicas difundiran la informacién respecto de los proyectos
de modificacién de planes y programas de estudio de mane-
ra amplia a través de boletines, circulares, gacetas o de me-
dios electrénicos al alcance de la Universidad. Asimismo, se
fijaran Lineamientos para promover y conducir la partici-
pacién de la comunidad en la evaluacién de los planes de
estudio y en los procesos de modificacion, de la manera en
que los consejos técnicos lo estimen conveniente. El diag-
néstico sera conocido por los consejos académicos de area o
del bachillerato, segin corresponda (UNAM, 2003).

En este sentido y siguiendo el mandato de la Universidad
(el mandato al que se le da un lugar en la red intersubjetiva
de las relaciones simbdlicas y dicta el rumbo a seguir, supra
Capitulo 111, apartado 3.1), la directora de la Facultad de
Filosofia y Letras convoca a los profesores de los Colegios a
una reunion general con el objetivo de formar comités para
la elaboracién de los nuevos planes de estudio:

en el marco institucional general y con la doctora Juliana
Gonzales [...], se plantea como politica institucional que to-
dos los planes de la Facultad, porque también hay la pre-
sién por parte de la Rectoria; pero en particular, ella toma
la estafeta, y es obligado cambiar los planes de estudio,
obligado en el sentido de los tiempos que cada comunidad
decida, e hizo una reunién “con todos” [énfasis] los profe-
sores de carrera, los coordinadores en turno y su equipo de
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direccién en Oaxtepec [Morelos, México], para que se pu-
siera de acuerdo, cada comunidad, en cémo [...], se formara
una comisién y se comenzara a trabajar en esa reestruc-
turacién. Entonces, ahi arrancé, ahi ya se institucionalizo,
ahora no era: “tal Colegio dice que va a cambiar, ahora tal
carrera”, sino ahi ya fue la demanda: “tienen que cambiarse
los planes” [...] Entonces, cada comunidad, cada Colegio,
fue decidiendo; pero aqui lo que arranca, lo que deriva, de
ese encuentro de Oaxtepec (E-UNAM-B: 9).

En la reunién de Oaxtepec participa un grupo de profe-
sores del Colegio de Pedagogia y constituyen una comisién
para la elaboracién del Plan de estudios; esta comisiéon man-
tuvo reuniones por muchos afos con el objetivo de elaborar
y consolidar la nueva propuesta de Plan de estudios para el
Colegio:

ese trabajo de la reforma del plan de estudios me llev6 como
15 0 16 afios, empezamos con una reunion de profesores en
Oaxtepec, hasta es histdrica: “la Reunion de Oaxtepec”. En-
tonces, nos dieron recursos, ahi nos echamos un encierro de
tres dias en Oaxtepec, hicimos la propuesta, no hubo ningu-
na propuesta, salvo la mia, asi, clarisimo, no hubo ninguna
propuesta [...] nos organizamos, asi que nombramos nues-
tra mesa [...] (E-UNAM-A: 11).

En la comisién, originalmente, hasta fueron muriendo pro-
fesores, jimaginate!, todo lo que durd, porque lo del cam-
bi6 llevé doce afios o algo asi, ponle mas de diez, no sé si
doce, trece, catorce, quince [...], /pasaron cuantos coordi-
nadores?, yo creo que pasaron como cuatro coordinadores,
pues concluyé Juliana, luego vino el maestro Gonzalo Ce-
lorio, luego llegd Ambrosio y estuvo ocho afios, y casi para
terminar Ambrosio, sali6 el plan, ya se aprobé en Consejo
Técnico, luego habria que mandarlo a todas las instancias
correspondientes (E-UNAM-B: 9).

Tanto los documentos como los testimonios permiten vi-
sualizar en la practica lo que Foucault llama “relaciones de
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poder”, no las que el Estado soberano ejerce sobre los indi-
viduos, sino aquellas que se dan:

en cada punto del cuerpo social, entre un hombre y una mu-
jer, en una familia, entre un maestro y su alumno, entre el
que sabe y el que no sabe, pasan relaciones de poder que no
son la proyeccién pura y simple del gran poder del soberano
sobre los individuos, son méas bien el suelo movedizo y con-
creto sobre el que ese poder se incardina, las condiciones
de posibilidad de su funcionamiento (Foucault, 1992a: 157).

Las relaciones de poder son inherentes a otras formas de
relacionarse por razones econdémicas, politicas, religiosas,
escolares, inter alia. Este tipo de relaciones son el efecto de
las asimetrias entre los sujetos en todas las rejillas de la
sociedad. Este tipo de poder analizado por Foucault siempre
esta asociado a una relacién dual, en donde uno ejerce poder
sobre otro, por ejemplo, un decreto emitido por el H. Conse-
jo Universitario supedita a los directores de las Facultades
a cumplir con el mandato de cambiar los planes de estudio
de los Colegios que las integran; de este modo, la direc-
cién de la FFL interpela a los profesores de los Colegios para
modificar sus planes de estudio, como fue el caso del Colegio
de Pedagogia.

B) Condiciones institucionales del Colegio de Pe-
dagogia. La carrera de Pedagogia funcionaba con el Plan
de estudios de 1966 y reestructurado en 1975y 1976 (Mar-
tinez, 2001), es decir, durante mas de 40 afios no se habia
realizado un cambio curricular profundo en esta carrera.
Uno de los entrevistados comenta que este Plan conservaba
su vigencia gracias a la flexibilidad interna que contenia en
si mismo:

lo fuimos acoplando a las necesidades contemporaneas, sin
necesidad de cambiarlo totalmente. Teniamos el problema,
entre otras cosas, de que ya no se ajustaba a los requeri-
mientos formales, oficiales y legales que fijan un minimo de
créditos para las licenciaturas, ese plan de estudios toda-
via tenia una franja muy grande para llegar a los minimos
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necesarios. Por otra parte, quiza los propios contenidos o
las propias asignaturas, ya nos habia dicho, que quiza es-
taban un poco atomizadas las cosas, que quiza no estaban
tan bien ligadas, que habia buena voluntad, que habia in-
terés [...] para ir actualizando sus cursos y trabajarlos ra-
zonablemente bien; pero no tenia cuerpo, o sea, lo que le
faltaba era coherencia, unidad. Se habian ido muchos afios,
eran treinta y tantos afios de vigencia de ese plan de estu-
dios; entonces, habia que ponerse al dia y [...] teniamos que
responder, obviamente, a los requerimientos legales de la
propia Universidad y de la propia Secretaria de Educacién
Puablica (E-UNAM-A: 9-10).

Si bien cada profesor del Colegio de Pedagogia actualiza-
ba los contenidos de su programa de asignatura, éste tenia
por lo menos un doble efecto: por un lado, expresa religio-
samente lo que un profesor considera que debe ser trabaja-
do en un semestre escolar (Diaz-Barriga, 1994), esta prac-
tica resguarda el principio de libertad de catedra que, con
ahinco, defendia Antonio Caso; por otro, dispersa la forma-
cién del pedagogo, no la unifica, es decir, pese a que todos
los estudiantes del Colegio cursaban las mismas materias
obligatorias, éstos se formaban con contenidos distintos,
procedentes de teorias, muchas veces, opuestas entre si.

Aunque cada profesor renovaba los temas de sus mate-
rias, era necesario un cambio de plan de estudios ante las
actuales exigencias educativas de la sociedad y de la regla-
mentacién universitaria, asi lo establecia el mandato de la
institucion:

Habia una cuestiéon basica que era que la legislacién uni-
versitaria cambié del 66 a la fecha, y se necesitaba reestruc-
turar [los planes] a 300 créditos, porque en el Plan 66 no
existia la figura de créditos, todavia la escuela pragmatista,
empirista, de Estados Unidos, no llegaba a definir créditos
[...] eran materias las que tenian que cubrir. Entonces, [...]
hubo muchas discusiones, o sea, el plan de estudios tenia
que haber quedado listo en el 99 y se tard6 15 afios mas,
hubo “ires y venires”, hubo grupos que se opusieron, sobre
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todo, de estudiantes; pero la idea era, en el mismo sentido,
de decir que la pedagogia es la ciencia de la educacién, como
lo habia planteado Larroyo, claro, en términos de materias
como Antropologia Filosédfica [...] (E-UNAM-C: 4).

las generaciones han cambiado, eso implica que se plantean
otro tipo de demandas, otro tipo de practicas, otro tipo de
interrogantes. [...] Un plan que lleva 30, 40 afios, tenia que
cambiar, era una demanda [...]. En términos de institucién,
la cuestion del plan se resuelve cuando, bajo la coordinacién
de Roberto Caballero, se plantea que las optativas pueden
hacer las veces de actualizacién del plan (E-UNAM-B: 7).

Pese a que cada profesor reformulaba los contenidos de
su programa de asignatura y asi el plan de estudios era
renovado constantemente (Navarrete, 2007), era necesario
un cambio integral de plan porque el marco de la normati-
vidad universitaria (el gran Otro lacaniano) plantea como
politica general de la Universidad que los planes debian
revisarse y cambiarse cada seis anos. Después de un largo
proceso de trabajo, en el que de manera colegiada partici-
paron alumnos y profesores del Colegio, se pone en marcha
el Plan de estudios 2010, el cual se propone formar a los
futuros pedagogos universitarios para la comprension y re-
solucién de los problemas educativos del siglo XXI (Martinez,
2011). En el siguiente apartado se revisan la estructura y
elementos que conforman este Plan de la carrera de Peda-

gogia.

Enfoque tedrico y objetivo de formacion del
Plan de estudios 2010

Siempre que haya educacién escolar habra un plan de estu-
dios (Tyler, 1950) en el que se estableceran objetivos educa-
cionales que definan el tipo de conducta de los estudiantes.
El enfoque de conocimiento-aptitudes-actitudes plantea que
estos objetivos deben fijarse separadamente en tres areas:
a) ;qué deben saber los estudiantes cuando termine el cur-
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so (conocimientos)?, b) ;qué deben saber hacer (aptitudes)?
y ¢) iqué clase de personas deberan ser (actitudes)? Para
Tafrancesco (2004), se deben establecer los fines del sistema
educacional, considerando las necesidades de cambio indivi-
dual y sociocultural, donde se estipula un nuevo deber ser
y sefialan los procesos para lograrlos. Asi, el nuevo Plan de
estudios de la carrera de Pedagogia establece como objetivo
general:

Formar profesionales de la Pedagogia con sélidas y profun-
das bases teéricas, filos6ficas, humanistas y cientificas so-
bre la pedagogia y la educacién; asi como con el dominio de
los conocimientos, habilidades y actitudes necesarios para
interpretar correctamente el devenir educativo —en térmi-
nos nacionales e internacionales—, incidir en la solucién
efectiva y oportuna de problemas pedagdgicos y educativos,
asi como generar propuestas e innovaciones conceptuales,
metodoldgicas e instrumentales en los distintos campos y
escenarios del quehacer pedagdgico, con un profundo senti-
do ético del desemperio profesional (UNAM, 2007: 6-7).

Aunque el Plan de estudios 2010 no hace explicito el en-
foque tedrico que lo rige, se puede leer entre lineas cierta
inclinacién al modelo educativo por “competencias”, en tan-
to que se pretende formar al pedagogo en determinadas
competencias. Asi, en cada una de las areas que ofrece el
Plan (Area 1: Teoria, Filosofia e Historia de la Educacién y
la Pedagogia; Avea 2: Interdisciplinaria; Area 3: Investiga-
ci6on Pedagobgica; Area 4: Integraciéon e Intervenciéon Peda-
gbgica) se han disefiado sus perfiles de egreso en términos
de tres capacidades: conocimientos (objetivos de Ambito
cognitivo), habilidades (objetivos de A&mbito psicomotriz)
y actitudes (objetivos de ambito afectivo). Estas tres capa-
cidades psicolégicas descansan en tres ambitos: a) el cogni-
tivo: capacidades relacionadas con los conocimientos, los
conceptos y las ideas; b) el psicomotriz: capacidades relacio-
nadas con la realizacién de acciones: habilidades y destrezas;
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y ¢) el afectivo: capacidades relacionadas con los sentimien-
tos, las emociones y las actitudes.

Nuestro sistema educativo ha emprendido un conjunto
de reformas que abarca desde la educacién basica, la edu-
cacién media superior, hasta la educacién superior. Todas
ellas tienen en comun el reemplazo de un curriculum enci-
clopédico, centrado en la ensefianza y que prioriza conteni-
dos disciplinares, por un modelo curricular “flexible”, inter-
disciplinario, centrado en el aprendizaje y con un enfoque
basado en competencias (Moreno, 2010).

El nuevo Plan de estudios de la carrera de Pedagogia
tiene las caracteristicas de un modelo por competencias. Su
construccion sigue dos criterios de flexibilidad: el interno,
desplegado en el mismo diseno del Plan de estudios al in-
corporar un cuerpo de doce asignaturas optativas para dar
respuesta a los diversos intereses de los alumnos del Cole-
gio; y el criterio, relacionado con el porcentaje de créditos
que los alumnos pueden cursar a través de otros planes de
estudio de la propia institucién, o bien —en el marco de los
programas de movilidad de la UNAM- en otras instituciones
de educacién superior del pais y del extranjero con las que la
institucién mantenga convenios, de acuerdo con la legis-
lacién universitaria vigente (UNAM, 2010: 16). Ademas, la
flexibilidad curricular de este Plan de estudios adopta: a) un
sistema de créditos® y b) asignaturas optativas.!®

9 El crédito es la unidad de medida de las actividades de aprendizaje previstas en
una asignatura de un plan de Estudios y se expresa en horas-semana-semestre.
En el 4mbito de las instituciones publicas mexicanas la medida mas comun es:
2 créditos = 1 hora por 15 semanas (Tuning, AL, 2007). El crédito es una unidad
de medida del trabajo del estudiante para obtencién de niveles, grados o titulos
y/o para la transferencia de sus logros académicos a otras instituciones de edu-
cacién superior. Para la ANUIES (2007), el crédito es el valor que se otorga a una
asignatura, actividad o unidad de aprendizaje en la que el estudiante participa
con el fin de obtener las competencias, los conocimientos, habilidades y actitudes
requeridos en un plan de estudios de acuerdo con ciertos elementos, como los
objetivos educativos que cumple en la formacién profesional, su complejidad, el
tiempo que requiere para ser realizada, los medios que son necesarios, su caréc-
ter en la formacion del estudiante.

10 Las asignaturas optativas abren una amplia gama de temadticas tanto teo-
ricas, como aplicadas, a través de las cuales el estudiante podra consolidar su
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Una de las caracteristicas principales de los planes de
estudio flexibles o semiflexibles es que el estudiante esta
ante la posibilidad de participar de distintas maneras en la
configuracién de su proceso formativo.

Los objetivos del Plan de estudios 2010 de la Licenciatu-
ra en Pedagogia son resignificados de distintas maneras por
los profesores entrevistados. Desde una lectura discursi-
va, los objetivos actian como un significante al que se le
otorgan diversos significados (parecidos o diferentes). El sig-
nificado de una accién se constituye en “contextos de uso
efectivo”, es decir, entre un significado y su uso no puede
haber una separacion rigida, dado que el significado de una
palabra adquiere significacion sélo dentro de un contexto
especifico. Respecto de la orientacién de la formacién profe-
sional del pedagogo en el Plan de estudios 2010, los profe-
sores entrevistados respondieron:

Tiene un peso muy fuerte la investigacion, tiene un peso im-
portante la formacién tedrica. Tiene una base la epistemolé-
gica, hay lectura de textos clasicos. Se amplia el nimero de
horas, y se amplia por el niimero de créditos que debe tener
una carrera para reconocerse como Licenciatura, entonces
(E-UNAM-B: 10).

La idea es que todo pedagogo se dedique a cualquiera de las
areas, inclusive a aquellas que ni siquiera se nos han ocu-
rrido, que tenga esta posibilidad de encontrar en la carrera
esa amplitud; pero con unas herramientas, conocimientos,
actitudes basicas que le permitan entender la discusién en
amplio sentido, es decir, no se ve, por ejemplo, que se pueda

formacién de acuerdo con sus campos de interés e, incluso, de posible preespe-
cializacién. Con ellas se podran iniciar estudios de vanguardia que permitan la
actualizacién permanente de los contenidos del plan, la incorporacién de temas
emergentes en el campo, dar satisfaccién a las inquietudes e intereses de los
estudiantes y abrir lineas sobre areas de intervencién profesional. Se considera,
ademads, que en esa misma medida, el estudiante podra incorporarse al campo
profesional durante los estudios e inmediatamente al concluir éstos, al haber es-
tablecido vinculacién con espacios y organizaciones de intervencién pedagdgica
reales (UNAM, 2007: 16).
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ser un pedagogo solamente desde el actuar, desde la elabo-
racién de planes y programas de estudio, de la orientacién
o de cualquier otro de los campos que tradicionalmente o
actualmente han sido como laborales, sin entender desde
dénde parten, desde lo tedrico, lo histérico, lo filoséfico, con
la posibilidad de investigar y de ir abriendo campos, al me-
nos en la idea general. Eso es lo que se buscaba, que tuvie-
ran esa formacion sélida, que pudieran interactuar, no sélo
con un saber especifico, sino también con otros humanistas
(E-UNAM-C: 6).

En estos testimonios se observan distintas apreciaciones
sobre la orientacién de la formacién profesional del pedago-
go del Plan de estudios 2010. Esto evidencia diversas resig-
nificaciones que hacen los profesores sobre un mismo tépico.
Para uno, la orientacién de la formacién del pedagogo esta
dada en un plan de estudios formal. Otro considera que la
formacién tedrica y la investigacién tienen un peso muy
importante en el objetivo general de formaciéon. Uno méas
considera que no hay un enfoque particular, sino multiples,
que le dan al pedagogo una visién amplia de lo educativo,
con la posibilidad de abrir nuevos campos laborales.

Aunque existe una estructura base de formacién en el
Plan de estudios 2010, cada profesor sigue formando, inclui-
dos contenidos y métodos de estudio, a sus estudiantes des-
de su perspectiva sobre lo que es la pedagogia. Estas resig-
nificaciones sobre un mismo proyecto de formacién se deben
a que las configuraciones sociales son configuraciones sig-
nificativas abiertas, incompletas y precarias, cuyo caracter
relacional y diferencial hace posible construir nuevos signi-
ficados. Una configuracién discursiva es el terreno donde se
llevan a cabo las practicas articulatorias que constituyen y
organizan las posiciones diferenciales de los sujetos. Justa-
mente por ser toda posicién de sujeto una posiciéon discur-
siva, participa del caracter abierto de todo discurso y no
logra fijar totalmente dichas posiciones en un sistema ce-
rrado de diferencias (Laclau y Mouffe, 2004).
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Estructura curricular
del Plan de estudios 2010

La estructura y organizacién de la nueva propuesta del Plan-
de estudios y programas de la Licenciatura en Pedagogia de
la UNAM, se ha sustentado en un cuidadoso examen de las
caracteristicas contemporaneas del campo, asi como de la
problematica educativa que viven las sociedades modernas,
especialmente la mexicana: “Con una base de analisis y
evaluacién sélidos se ha perfilado un nuevo proyecto que
recupera la experiencia y ventajas del Plan de 1966; pero
que se nutre de los nuevos desarrollos pedagdgicos, asi como
de las reflexiones y pensamientos de otras disciplinas que
conviven estrechamente con la Pedagogia” (UNAM, 2010: 3-4).

El Plan de estudios 2010 de esta Licenciatura se cursa
en ocho semestres y tiene un valor total de 330 créditos; de
los cuales 258 son obligatorios y 72 optativos. Los alumnos
cursaran 48 asignaturas, de las cuales 36 tienen un caracter
obligatorio y 12 caracter optativo. En el caso de las asigna-
turas obligatorias, una se considera como obligatoria de
eleccion, mientras que, de las optativas, dos seran de elec-
cién y diez generales, con el fin responder a los intereses de
los estudiantes. Las asignaturas obligatorias se distribuyen
del primero al octavo semestre y las optativas del quinto al
octavo semestre (UNAM, 2007:10-11).

Las 48 asignaturas (obligatorias y optativas) del Plan de
estudios 2010, estan organizadas en cuatro areas de forma-
cion: 1) Teoria, Filosofia e Historia (10 materias), 2) Inter-
disciplinaria (18 materias), 3) Investigaciéon Pedagdgi-
ca (9 materias) y 4) Integracién e Intervencién Pedagdgica
(11 materias).

El Plan de estudios 2010 no queda limitado a un enfo-
que tedrico de formacién, lo que se busca es “formar al pe-
dagogo con sélidas y profundas bases tedricas, filoséficas,
humanistas y cientificas sobre la pedagogia y la educacién;
asi como con el dominio de conocimientos, habilidades y
actitudes acordes a los requerimientos actuales que la so-
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ciedad plantea” (UNAM, 2010). Al respecto, uno de los profe-
sores expresa:

se esta pidiendo que los planes se estructuren por compe-
tencias en general, pero no es el eje. No estd asi disefiado,
no. Y se ha sabido..., o sea, en el momento que sale el plan,
lleva ya como esta cuestion de que: “ya, ya por favor, ya”.
Entonces, la apuesta es que salga, ya, yo creo que ya ése es
el punto; y la otra, que si estd cuidado, las observaciones
por el area que se encarga de la revisién fueron minimas.
No tuvo mayor problema (E-UNAM-B: 11).

Tanto por lo que se enuncia en el perfil de egreso del Plan
de estudios 2010: formar al pedagogo como “un profesional
con sélidas competencias” (UNAM, 2010), como lo expresado
por los profesores, no es posible afirmar que el Plan esté
sustentado en un enfoque por competencias. No obstante,
es posible observar, tanto en el discurso del Plan como en
el de los entrevistados: a) huellas de una propuesta basada
en normas de competencias,!! superficies en las cuales se
inscribe: flexibilidad curricular, sistema basado en créditos
y formacién en conocimientos, habilidades y actitudes; b)
afinidad (en la expresién wittgensteiniana: “parecidos de
familia”) 2 con los conceptos y el discurso una propuesta
educativa basada en normas de competencias que circula a
nivel internacional, como propuesta dominante que han
seguido las reformas educativas en muchos paises.

11 Las huellas marca, grafema, en la escritura del plan de estudios, que deviene
en la precondicién de todas las formas fenoménicas, la huella es la différance que
abre el aparecer y la significacién (Derrida, 1998).

12 Los parecidos de familia aluden a ciertos aires que uno pueda asociar en tanto
que en los conceptos y la realidad: no existe la esencia de los juegos, no existe
una propiedad, ni mucho menos un conjunto de propiedades, que deba estar pre-
sente en todas y cada una de las actividades que llamamos juegos, en unos estan
presentes ciertas caracteristicas y en otros otras; y esto es valido también para
los conceptos, incluidos el concepto “lenguaje”: no existe la “esencia” o “naturale-
za” del lenguaje, existen muchos lenguajes con semejanzas superpuestas; en los
distintos juegos, como en los distintos lenguajes, encontramos sélo un “aire de
familia” (Wittgenstein, 2003).
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En el siguiente apartado se muestra como estd-siendo
resignificado, desde la practica educativa, el proyecto de
formacién profesional del Plan de estudios 2010 tanto por
los profesores como por los estudiantes del Colegio de Pe-
dagogia.

La formacion profesional
del pedagogo en el Plan 2010: la mirada
de los profesores y estudiantes de la carrera
de Pedagogia de la UNAM

En este apartado se analiza la percepcién-apropiaciéon de los
profesores y alumnos del Colegio de Pedagogia de la UNAM
sobre la propuesta institucional de formacién profesional
del pedagogo formulada en el Plan de estudios 2010, lo que
permite dar cuenta como esa propuesta esta siendo resigni-
ficada desde la mirada y vivencia de estos actores.

Fortalezas y debilidades en la formaciéon
profesional del pedagogo

La propuesta de formacién profesional del Colegio de Pe-
dagogia, enunciada en su Plan de estudios para la Licen-
ciatura en Pedagogia, es resignificada de diferentes formas
por los sujetos que participan en la puesta en practica de
la misma. A partir de su experiencia, los profesores y estu-
diantes valoran la propuesta formativa del Plan de estudios
en términos de sus fortalezas y debilidades. Algunas de las
fortalezas que los profesores observan en la formacién del
pedagogo son:

con los dos planes, la fortaleza [...] en la formacién es que le
da herramientas al alumno para poder generar opciones en
los ambitos que intervenga, reconocer opciones y desarro-
llarlas. En mi perspectiva la fortaleza bésica de los egresa-
dos del Colegio de Pedagogia es que pueden [...] situarse en
los campos o crearlos, produciendo opciones [...], el Plan les
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daria herramientas para eso, para que, sin que sean inves-
tigadores, hacer uso de la légica de la investigaciéon y de las
herramientas que un trabajo de investigacién defina, para
poder, desde ahi, no dedicarte a la investigacién, pero si [...]
no perder de vista que si ti no te planteas cuestiones que no
van mas alla de la rutina, no puedes [...] yo creo que una
diferencia de estos egresados con respecto a los otros, es que
pueden generar opciones (E-UNAM-B: 12).

Las fortalezas, a nivel estructural, es bastante amplio, se
incorporan cuestiones de tecnologia, cuestiones de educa-
ci6n no formal, cuestiones que, normalmente, se habian
tenido que ir encontrando esos espacios [...]. Una de las
fortalezas [...] es esta apertura, esta capacidad que tienen,
desde la universidad publica [...], es que ahora se esta dan-
do esto de la interdisciplina y que no todos tienen que estar
en el seno del Colegio, sino que, a lo mejor los talleres los
pueden tomar en un curso sobre filosofia contemporanea y
otros, a lo mejor, en psicologia [...], esto que se estd dan-
do ya en la movilidad de los planes de estudio en la UNAM;
como propuesta en el papel se ve que atiende, sin sacrificar
las propias convicciones del Colegio de Pedagogia o de la
Facultad, silogra abrir todas las posibilidades, si alguien se
quiere dedicar a la educacién especial, hay espacios, si al-
guien se quiere dedicar a hacer historia de la educacidn, se
puede; entonces, su principal fortaleza [...] es esta apertura
que, creo, si se logré (E-UNAM-C: 8-9).

Ninguna [...] Una de las grandes deformaciones de la edu-
cacién superior es querer ser pragmatica y servir a intereses
bastardos, que son ajenos a la propia formacién universita-
ria; asi que el dia en que uno anda explorando el mercado
de trabajo, las posibilidades de empleo, los salarios, y uno
quiere acoplarlo a aquello, estd uno reduciendo la forma-
cién, auténticamente universitaria, a un mercado que siem-
pre es espurio, porque no obedece a la vida universitaria
[...] (E-UNAM-A: 14).

Desde la perspectiva de los profesores, las fortalezas que
provee el Plan de estudios 2010 a la formacién del pedagogo
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son: la concepcién de una formacién abierta, flexible, con
posibilidades de que los estudiantes puedan decidir en dén-
de situarse laboralmente o crear espacios laborales; esta el
tema de la interdisciplinariedad que ofrece al estudiante la
posibilidad de interactuar con otras disciplinas, con otros
lenguajes, con otras teorias, y con ello enriquecer su forma-
cién para intervenir con una mirada mas integral y perti-
nente en los problemas de la educacién que se generan en
la sociedad.

Una de las areas que configuran al Plan de estudio 2010
es la “interdisciplinaria”, la cual permite a los estudiantes
identificar las vinculaciones de la pedagogia con otros cam-
pos de conocimiento, en virtud de lo cual sus objetivos son,
que el estudiante de pedagogia: domine las interaccio-
nes que sistematicamente es necesario establecer entre la
pedagogia y diversos cuerpos disciplinarios, tales como
la antropologia, la sociologia, la psicologia, la economia y la
comunicacion, entre otras, con el propésito de desarrollar
enfoques comprehensivos de la realidad educativa; consoli-
de competencias para colaborar con los profesionales de
otras areas en el disefio de soluciones reales a los problemas
de la educacién contemporanea, y contribuya a la genera-
cién de visiones multidisciplinarias que enriquezcan las
bases del conocimiento sobre la educacién y la pedagogia
(UNAM, 2010).

La formacién del pedagogo se concibe desde una perspec-
tiva abierta, flexible, interdisciplinaria y con capacidad de
“amoldarse” a los requerimientos laborales, lo que los pro-
fesores distinguen como una fortaleza en la formacion
profesional del pedagogo. El grado de resignificacién que
realizan estos agentes respecto del mandato simbdélico ins-
crito en el Plan de estudios es minimo, por lo que la inter-
pelacion de la propuesta institucional fue exitosa.

Las fortalezas que los estudiantes identifican en su for-
macidn profesional son:
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siento que es un Plan integral. Siento que nos han dado
muchisimas herramientas para trabajar y se puede disefiar
a partir de ellas. Muchisimo mejor en comparacién de mis
companeros de generaciones anteriores (GF-UNAM-A3: 5).

a mi lo que me gusta es precisamente eso, también que ten-
ga la oportunidad de platicar con compareras [de otras ca-
rreras] (GF-UNAM-A4: 5).

A mi, me gusta, al igual que mi comparfiera, que abarca mu-
chas areas (GF-UNAM-A5: 6).

lo que me gusta es que [...] vemos como de todo un poco;
pero hacia el final ya se empieza como que a perfilar mejor
[...] podemos ir diciendo: “yo me quiero ir por aca o por alla”
(GF-UNAM-AG: 6).

Y bueno si, siento que estamos preparados con méas herra-
mientas con este Plan de estudios y con la materia (GF-
UNAM-AT: 7).

me gusta mucho este Plan porque es totalmente interdisci-
plinario, [...] pues he tenido buenos maestros, y en verdad,
a mi me ha gustado muchisimo la investigacién. Creo que
es algo muy importante para la formacién del pedagogo (GF-
UNAM-A8: 7-8).

una de las ventajas es que tenemos, [...] un panorama mu-
cho mas amplio que, por ejemplo, en la parte administra-
tiva. Aspectos que los del Plan anterior no tenian y que
nosotros ya contamos; creo que ésa es una ventaja muy im-
portante (GF-UNAM-A9: 8).

la parte de investigacién, me ha ayudado a ver desde otros
puntos de vista lo que estoy viendo (sic). [...] lo que he
aprendido en investigacién lo he podido utilizar en otras
materias [...] (GF-UNAM-A11: 9).
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Los alumnos consideran que la formacién que les propor-
ciona el Plan de estudios es integral, interdisciplinaria y
flexible; les posibilita una preparacién més completa a tra-
vés del conocimiento de otras disciplinas que abordan tam-
bién lo educativo, lo que les proporciona un panorama mas
amplio sobre la disciplina. Los estudiantes valoran de ma-
nera positiva la formacién que les ofrece el Plan de estudios,
su percepcién es muy similar a la que tienen los profesores.

Por lo anterior, la significacién que realizan los profesores
y los estudiantes sobre el Plan de estudios es similar; si bien
no hay una apropiacién lineal del Plan de estudios, en sus
resignificaciones existe una gran identificacién con el Plan.

Sin embargo, los alumnos y profesores del Colegio de
Pedagogia también reconocen limitaciones del Plan de es-
tudios:

Las debilidades, en términos formativos, esta en que no hay
una articulacién novedosa, potenciadora, de vincular los
contenidos con cuestiones que vayan habilitando a los es-
tudiantes [...] para incorporarse a opciones laborales, creo
que es muy precaria la relacién educacién-trabajo, digamos,
un cruce, no es un eje articulador (E-UNAM-B: 12).

las debilidades que yo veo son justamente que, con esa aper-
tura, tenemos una infraestructura que no cuenta la Facul-
tad: planta docente, salones. Al ampliar las horas, por ejem-
plo, los estudiantes de segundo se estan quejando de que hay
programas, por ejemplo, que sean cuatro [horas y antes de
dos]; hay profesores que acaban antes [de tiempo] el progra-
ma, profesores que no cambian su programa, que dan exac-
tamente lo mismo desde que entraron, es pesado porque los
estudiantes tienen que venir cuatro dias a la semana, seis
horas seguidas, ademas hacer las lecturas (E-UNAM-C: 9).

Estos profesores sefialan dos desventajas: a) por un lado
advierten la inexistente relacién teoria-practica, escuela-
trabajo, es decir, no existe vinculacién con el campo laboral,
esta separacion es visible en muchas carreras profesionales,
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sobre todo, en las humanidades, mientras que en otras como
las tecnoldgicas o de ingenieria hay un mayor vinculo entre
empleadores y la escuela. Otra desventaja en la formacién
profesional del pedagogo del Colegio de Pedagogia de la UNAM
es la falta de infraestructura fisica, la cual alude al conjun-
to de elementos materiales necesarios para el desarrollo de
una actividad profesional (clases, talleres, practicas).

Las dos desventajas mencionadas, no son elementos con-
tingentes que modifiquen el rumbo de lo planeado en el
dispositivo regulador del proyecto de formacién profesional
para el pedagogo. Si bien, la infraestructura fisica, como
una condicién que afecta al Plan de estudios, sepuede prever,
planear, disefar y constatar materialmente, hay otros ele-
mentos del Plan de estudios que no se pueden controlar
facilmente como el cumplimiento de los contenidos de una
asignatura por parte del profesor.

Por otro lado, los estudiantes expresan algunos elementos
del Plan de estudios que les son del todo satisfactorios:

Desde el principio la renegué mucho [...] con muchas bases,
pero creo [...] que tiene mucho de interdisciplinariedad en
lo que es historia y tecnologia. Por ejemplo, en los primeros
semestres casi era lo mismo en ambas materias (GF-UNAM-
Al: 4).

investigacion, que la hicieron obligatoria. Los tres y cuatro
que llevamos investigacién cuantitativa. Creo que bueno
tal vez si es necesario, creo, pero no lo veo muy coherente,
bueno al menos desde mi punto de vista no me gusta (GF-
UNAM-A2: 5).

Siento que estda como muy enfocado a investigacion [...], es
mas dirigido hacia la teoria (GF-UNAM-A3: 5).

Creo que nos falta la practica porque nada mas vemos teo-
ria, teoria, teoria (GF-UNAM-A4: 5-6).
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lo que no me gusté mucho es que [algunos] de mis profesores
llegan asi de: “jAy!, este semestre les voy a dar Filosofia, yo
daba Antropologia, les voy a dar lo mismo que daba en An-
tropologia”. Y tu asi de: “Pues, si cambiaron el Plan creo que
es para que cambien los contenidos, la forma de dar la clase,
la perspectiva, [...], a pesar de que siento que si esta bien
estructurado, no se imparte como debe (GF-UNAM-A5: 6).

uno de las cosas no tan buenas del cambio es la investiga-
cién, que realmente creo que deberia ser ya en los dltimos
semestres una cuestién mas optativa, [...] ya que [...] obli-
garnos a tomar seis semestres de investigacién, creo que no
es tan bueno (GF-UNAM-AG: 6).

tener clases con los de Historia, pues me di cuenta que no,
que en realidad llevamos una clase con puros pedagogos,
sélo asistimos puros pedagogos, y eso a mi no me agrada
mucho del Plan (GF-UNAM-AS8: 7).

el problema es que también los maestros se enfrentan a un
nuevo Plan y que tienen que volver a adaptar su ensefan-
za a lo que se estd planteando [...] con nuevos contenidos,
con nuevas perspectivas, con nuevos enfoques, creo que ése
también es un problema [...] (GF-UNAM-A9: 8).

Pues igual [...] nos presentaron el Plan de estudios an-
terior, en vez de a ver como renovaron el Plan [...] igual
ante circunstancias ni bienvenida tuvimos. Entonces nos
enfrentamos a: “Ahora a dénde voy”. Nosotros poco a poco lo
hemos ido descubriendo (GF-UNAM-A10: 8-9).

creo que falta méas practica y que los profesores pongan mas
atencion en eso, y no tanto ya hasta el final, porque si creo
que es algo que nos va a marcar con la experiencia del Plan
de estudio anterior (GF-UNAM-A11: 9).

Los alumnos perciben que su formacién profesional es
mas tedrica (en los primeros semestres de su carrera), lo
cual es evidente en el Plan de estudios 2010, en el que se
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estipula un total de 31 asignaturas tedricas (21 obligatorias
y 10 optativas), frente 27 asignaturas teérico-practicas
(15 obligatorias y 12 optativas). El total de créditos tedricos
establecidos en el Plan es de entre 276-296 créditos teodri-
cos y el total de créditos practicos es de entre 34-54. Si bien,
el objetivo del plan de estudios es dotar al estudiante con
sélidas y profundas bases tedricas, los alumnos resignifican
esto como una limitante en su formacion, es decir, en este
aspecto algunos estudiantes no se sienten identificados con
el Plan.

Algunos estudiantes se muestran inconformes con la obli-
gatoriedad de la investigacién (seis semestres, dicen), esto
se explica porque el Plan de estudios 2010 pretende formar
pedagogos con sélidas bases tedricas, epistemoldgicas y me-
todolédgicas.

Campo laboral del pedagogo

El Plan de estudios 2010 de la Licenciatura en Pedagogia
plantea que sus egresados podran desempenarse profesio-
nalmente en:

+ La direccion y coordinacién de centros, instituciones y
programas educativos y pedagbgicos.

+ La coordinacién, supervision y evaluacién de estudios

educativos y pedagdgicos en diversas instituciones na-

cionales y del extranjero.

La coordinacién y supervisién de grupos de estudio,

analisis, disefio y evaluacion de programas educativos

de diversa indole.

* La investigacién formal y sistematica de temas y pro-

blemas propios de la Pedagogia y la educacidn.

La asesoria especializada de grupos de consulta sobre

politicas y estrategias de educacién en distintos Ambi-

tos nacionales y del extranjero.
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+ La direccién, coordinacién y evaluacion de grupos en-
cargados de desarrollar métodos, materiales y herra-
mientas educativas diversas.

La asesoria especializada en el estudio, diagnostico y
desarrollo de innovaciones en los sistemas e institu-
ciones de caracter educativo.

La coordinacién de procesos de formacién, actualiza-
cién y evaluacién de recursos humanos en diferentes
escenarios educativos.

La asesoria especializada en instituciones publicas y
privadas en materia de estrategias y programas de
naturaleza educativa.

La actividad académica —docencia-investigacion-di-
fusién— en las instituciones educativas y de investi-
gacion que cultiven el estudio sistematico de la Peda-
gogia y de la educacién (UNAM, 2007: 10).

Como se observa, se pretende habilitar al pedagogo para
realizar funciones de direccidn, coordinacién, supervision,
evaluacién, asesoria e investigacién en el campo laboral de
la educaciéon, aplicado a centros, instituciones, sistemas,
grupos de estudio, grupos de consulta, grupos para desarro-
llar métodos-materiales educativos, recursos humanos en
escenarios educativos. En general, la funcién del pedagogo
en el campo laboral se visualiza como un asesor especiali-
zado en materia de estrategias y programas de naturaleza
educativa.

El campo laboral del pedagogo esta ampliamente plan-
teado en el Plan de estudios 2010; sin embargo, no agota las
posibilidades de insercién laboral de éste debido a que el
ejercicio laboral del pedagogo esta en constante movilidad
y expansion.

La visién de los profesores sobre el campo laboral del
pedagogo coincide y, a la vez, se diferencia con lo estableci-
do en el Plan de estudios:
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El campo laboral del pedagogo, en concreto, [...] es sélo sa-
ber de pedagogia, [...] El campo profesional del pedagogo
es saber de pedagogia, /qué es saber de pedagogia?, pues,
saber explicar, que si eso te lleva a involucrarte en tareas
(E-UNAM-A:15).

yo creo que las cuestiones laborales no son per se de las
carreras, tienen que ver con condiciones muy concretas, en
contextos especificos; el contexto del trabajo en general hoy
esta precarizado, o sea, en un momento dado la derrota del
trabajo con respecto al capital, si algo resulté derrotado es el
trabajo, junto con otras cosas. Entonces, la insercién de los
egresados en los ambitos productivos es muy limitado en ge-
neral. Con respecto a nuestro campo hay un margen de ac-
cién fuertemente asociado, hasta el momento, a lo que tiene
que ver con las cuestiones vinculadas a la escuela, a lo que
se llama el circuito escolar. Creo, que ahi habria un terreno
que ubicar de manera muy especifica para ver qué estan
haciendo en ese terreno los egresados, que va desde guar-
derias cuidando nifios hasta estar desarrollando propuestas
curriculares. Entonces, ;{qué opino del campo laboral del pe-
dagogo?, creo que ése no existe, que hay que construirlo, y
que hay que pensar desde las universidades cuales pueden
ser opciones, para entonces poder crear bases de formacién
que, en ese vinculo de la universidad con el campo laboral,
pudiera ser una base importante (E-UNAM-B: 15).

la pedagogia como profesion, al igual que la mayoria de las
profesiones, fuera de las liberales, es una creaciéon econd-
mica de la posguerra para darle sentido, para darle empleo
y para poder vincular especificamente la mano de obra o
lo que se veia como capital humano, entonces, cuando uno
entiende eso, entonces, uno entiende que las universidades
estan situadas en este mundo de la economia y de que todo
el sistema educativo, al menos en nuestro pais y en muchos
sistemas capitalistas, en otros comunistas también, estan
vinculados al sistema econémico, [...] la cuestién es que
muchas veces los alumnos ya tienen como ciertos intereses
cuando entran y como dicen las teorias de la economia de
la educacion contemporaneas, [...] el mercado ahi esta seg-
mentado [...] (E-UNAM-C: 10).
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El campo laboral del pedagogo se ha diversificado con el
tiempo; se han afianzado algunos espacios (como el de la
docencia, didactica, administraciéon e investigacion) e incur-
sionado en otros (campos emergentes), abriendo asi el aba-
nico de posibilidades para su insercién laboral. Dicha diver-
sificacién se desarrolla desde el Plan de estudios vigente con
la intencién de responder a las necesidades particulares de
determinada época histoérica; a las posibilidades “reales”
de empleo que el pedagogo encuentre al egresar, al momen-
to de enfrentarse al mundo laboral, en el que a veces la
necesidad de emplearse vale mas que los intereses prefe-
renciales para el desarrollo de su practica, es decir, muchas
veces es una cuestién econémica méas que de eleccion prefe-
rencial.

La percepcion que los estudiantes del Colegio de Peda-
gogia tienen sobre el campo laboral del pedagogo es la si-
guiente:

tenemos mucho campo en donde poder laborar y se limita
hasta donde uno quiere. A mi me interesan, por ejemplo, los
museos (GF-UNAM-A1: 18).

yo creo que para trabajar hay muchos lugares, hay que dar-
nos la oportunidad [...] como pedagogos podemos hacer mu-
chas cosas (GF-UNAM-A2: 18).

Este tema a mi en el primer semestre jay!, me molestaba,
pues un pedagogo puede trabajar de todo. Y bueno: “;pero
de qué?” No, pues es que, de todo, de lo que tu quieras pue-
des trabajar. Entonces me molestaba porque ahorita no es-
toy de nada [...] para poder entrar debemos “tocar puertas”
y abrir ese camino (GF-UNAM-A3: 19).

creo que el campo laboral es muy amplio; pero [...] debemos

[...] afianzar nuestro papel en la sociedad. [...] me inclinaria
mas a hacer estudios en género (GF-UNAM-A4: 19).

no quiero cerrarme a un campo especifico porque siento que
la pedagogia sigue sorprendiendo y mis intereses pueden
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seguir ampliandose y cambiando, [...] no sdlo se refiere a la
docencia, sino a otros aspectos que también son importan-
tes para la transformacién (GF-UNAM-A5: 20).

creo que podemos trabajar en todo, en todas las dreas, creo
que tenemos gran capacidad para poder incursionar, sobre
todo, por el hecho de la interdisciplinariedad [...] Pedagogia
es una carrera humana, y todos somos humanos, entonces
como que nada es ajeno [...] yo si quisiera trabajar en un
jardin de nifios (GF-UNAM-AG: 20).

yo también creo que los pedagogos podemos trabajar en casi
todos lados. [...] Yo creo que podemos hablar de todo y, a
la vez, de nada; pero tampoco somos especialistas en todos
esos campos (GF-UNAM-AT: 21).

Pues me gustaria quedarme en otro campo [...] nos limita-
mos a que sbélo podemos trabajar en instituciones, sino
también podemos trabajar en otros ambitos [...] (GF-UNAM-
A8: 21).

Pienso que el campo laboral es muy amplio, y me ayudd
mucho verlo en mi clase de [...] Comunicacién. Ahi vimos
que un pedagogo puede trabajar en parques, en museos,
galerias [...] dar clases en la primaria. Yo no me veo asi
(GF-UNAM-A9: 21).

a mi me interesa ver, sobre todo, lo que a veces todo el mun-
do deja de lado, como los reclusorios, todo el mundo lo deja
perdido, ahi ya son casos perdidos. O tal vez me interese la
orientacién educativa (GF-UNAM-A10: 22).

A mi me llama ma4s la atencién las empresas, el trabajar en
capacitaciones o cosas asi. Sin embargo, también es que son
muchas, son tantas cosas las que me gustan. Igual también
me gustaria mucho los planes y programas de estudio [...]
Yo creo que de nosotros depende, que realmente lo asuma-
mos y lo defendamos hasta al final (GF-UNAM-A11: 22-23).
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El plan de estudios sugiere los campos en los que un
pedagogo puede desempenarse de manera profesional. En
este tenor, las expresiones de los estudiantes son acordes
con lo especificado en el plan de estudios, es decir, visualizan
el campo laboral con multiples areas y espacios laborales,
desde instituciones, jardines de nifios, hasta museos, gale-
rias y reclusorios, no lo encasillan en un solo quehacer pro-
fesional. Como es notorio, en su percepcién hay una reite-
racién, una apropiaciéon del mandato simboélico del plan de
estudio.

Los estudiantes consideran que el campo laboral del pe-
dagogo va mas alla de las instituciones formales de educa-
cibén, por ejemplo, la docencia. Aunque el campo laboral del
pedagogo es amplio, los estudiantes reconocen que el peda-
gogo no puede ser especialista en todo. Algunos de ellos
muestran interés por un determinado espacio laboral; pero
otros consideran difuminado el campo laboral del pedagogo.

La visién de los profesores y los estudiantes del Colegio
de Pedagogia de la UNAM sobre el campo laboral del peda-
gogo coincide con lo enunciado en el Plan de estudios 2010.
El campo laboral del pedagogo es un campo sobredetermi-
nado porque carece de una literalidad (Laclau y Mouffe, 2004).

Formar pedagogos universitarios
en la UNAM: importancia y retos

La formacién de pedagogos universitarios en México inicia
a mediados de los afos cincuenta tanto en la UNAM como
en la UV. A mas de 60 afios de la creacién de la carrera de
Pedagogia en la UNAM, en este apartado se analiza, desde
la perspectiva de los profesores, la importancia y los retos
de formar pedagogos en México:

es central [formar pedagogos en México]. A mi me preocupa
mucho la cuestién del campo educativo, es un campo que
articula una diversidad de aspectos y, desde ahi, posiciones
de sujeto, en términos no solamente de campos disciplina-
rios, sino ambitos de intentos de hegemonizacién del cam-
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po. El referente pedagdgico considero que es central porque
focaliza cuestiones de lo educativo, articula, produce una
articulacién especifica, y esa cuestion, por desgracia, pare-
ciera que es un problema [...], de quién es el especialistas o
el duerio de un campo que se llama educacién, nadie es due-
fo ni especialista, pues, te tienes que estar especializando
siempre porque las problematicas [...], pero la cuestién de
la posibilidad de articular lo particular de lo educativo, si
es una operacion pedagdgica, puede no ser, no es propiedad
de los pedagogos, es un ejercicio de construccién, que invo-
lucra hoy proceso que no hay que perder de vista. Enton-
ces, por eso me parece importantisimo sostener el campo, y
me preocupa que supongamos que sostener esa posibilidad
esta dada por la multiplicidad de intervenciones que tiene
lo educativo, que cada vez se diluye mas, si, se diluye mas;
entonces, es importante si, es necesario también, y hay que
trabajar en esta perspectiva, justo de este lugar de articu-
lacién, de articulacién en el sentido de que de otra mane-
ra la cuestiéon de lo educativo queda inscrito en cualquier
referente [...] (E-UNAM-B: 20-21).

Para esta profesora, la formacién de pedagogos es central
en tanto que el pedagogo es un profesional que, a través de
la pedagogia, “articula cuestiones de lo educativo”, que, tal
vez, no hace otro profesional de la educacién: esta articula-
cién es un tipo de “articulacién especifica”. En este sentido,
el pedagogo debe sostener el campo; pero esto no significa
que el pedagogo sea el “duerio” o el “especialista” del campo
de la educaciéon, no es una “propiedad de los pedagogos”.
El pedagogo debe intervenir en lo educativo desde una mi-
rada de articulacién con otros referentes disciplinarios.

Los profesores hacen mencién sobre algunos retos rela-
cionados con la formacién del pedagogo:

Saber bien qué es pedagogia, garantizarse, si que él [estu-
diante] se construya “claramente” [énfasis] su concepcién
de pedagogia, que no se deje enganar, o sea, que no se deje
timar ni escuchar el canto de las sirenas para que haga
otras cosas, si quiere ser pedagogo que haga eso, eso es su
chamba (E-UNAM-A:18).
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Yo creo que se puede hablar desde como la herida, de decir:
“es que nos jhan! pisoteado, y siempre nos han dicho que no
sabemos qué somos, que no somos ciencia, cuidamos nifnos,
o cualquier otro lugar comun”, “jah!, hacen planes de estu-
dio”, no importa cudl sea ese el lugar comun. Yo creo que
es como una ventaja, mas que una desventaja, es decir, no
tenemos un campo determinado del cual no nos podamos
salir, al contrario, es como generar esa chispa y decir: “a
ver, alguien se tiene que hacer cargo de la educacién, de
repensarla, de hacerla o de llevarla a cabo, de asesorar,
de movernos en los museos, en el sistema educativo formal,
haciendo investigacion”, o sea, en todos lados alguien tiene
que encargarse de hacer eso; pero no como gremialmente,
como decir: “aqui estamos nosotros y nadie mdas pasa, y
nadie méas entra, y nadie mas sabe lo que pasa aqui aden-
tro”, sino desde la sinceridad y desde el trabajo inter-multi-
transdisciplinario, o como se quiera ver, entonces, es como
jugar con esta identidad, no como una identidad ultima
y acabada, que se vuelva acartonada, sino una identidad
multiple, que permite, no sé, interactuar con otros campos,
que alguien se pueda seguir llamando pedagogo y tenga y
estudie cuestiones de fisiologia para educacién especial, o
alguien como yo que haya estudiado filosofia y que no me
digan: “a ver, espérate, jeres pedagogo o eres fil6sofo?”, [...]
estamos estudiando algo que se llama la educacioén [...] jqué
es eso?, bueno, no lo tengo bien seguro; pero, siendo since-
ros, que alguien se encargue de eso [...], desde las propias
humanidades, la reflexién en torno a lo educativo es funda-
mental [...]; pero tampoco asi como construyendo un muro
alrededor de nosotros porque, a veces, nos quedamos aisla-
dos (E-UNAM-C: 15-16).

Que se logre ensefiar, articular procesos, y eso es un tra-
bajo en el orden conceptual, en el orden de los saberes, en
el orden de las formas de intervencién, en el orden de la
dimensién de lo que supone situar procesos en cuestiones
especificas, en el caso de México como parte de un mundo
globalizado; yo diria como que estar en las fronteras, que las
herramientas que se brinden puedan leerse desde campos
fronterizos, no desde campos cerrados, estancos, limitados,
porque uno es el que limita los campos. Entonces, yo creo
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que el desafio es ése, o sea, que se puedan vincular, para mi,
en la cuestion de los contenidos con formas que habiliten a
las personas, a los estudiantes, en su condicién de jovenes, o
de mujeres, o de hombres, o de lo que quieras, para pensar,
para aprender a pensar, es que no es aprender, sino que
puedan desplegar légicas de razonamiento que vayan mas
alla de lo que esta sedimentado, esa articulacién a mi me
parece clave [...] (E-UNAM-B: 20).

que el pedagogo encuentre su identidad a partir de lo me-
ramente concreto, es decir, encontrarse ya sea en los planes
de estudio, entonces, ésa es la identidad del pedagogo, [...]
[otro reto es] que toda la discusién tedrica [no] quede relega-
da y que nos enfoquemos nada mas a un mero saber hacer,
como muy practico y operativo, a una techné griega, o sea,
un saber hacer, que est4d muy bien, o sea, no estoy diciendo
que eso esté mal, al contrario, hay que ir encontrando esos
vinculos, ése es un peligro, bueno, decir: “asi es...”, o sea,
“asi es la educacion”, “espérense tantito, tranquilos, a no-
sotros también nos corresponde hacer un andlisis qué es la
educacién por competencias”, por poner un ejemplo, y, des-
de ahi, ser sinceros, ver como se articulan los discursos, ver
c¢émo eso..., o sea, las dinamicas del poder, lo econémico, lo
politico, etcétera, se estan articulando desde ahi; entonces,
por un lado es eso, y, por otro, es, tampoco entender lo ted-
rico como un discurso cerrado, ultimo y acabado como para
poder etiquetar el mundo, entonces, por otro..., es como lo
tedrico mal entendido, lo tedrico anquilosado, lo tedrico,
0 sea, como si nadie pudiera también ser cuestionado en
lo tedrico, como si Larroyo, Kant, no pudieran ser cuestio-
nados, y que no sé conoce, decir: “Mialaret no se estudia (a
priort) porque es del bando contrario, y viceversa”, sino que
ésos son los dos peligros, creo que esa riqueza es lo que ya
muestra Kant, y, bueno, todos los griegos sin lugar a dudas,
de ir, moverse entre lo que hoy en dia entendemos como
teoria y practica (UNAM: 14-15).

De las respuestas de los profesores se extrae lo que para
ellos son los principales retos en la formacion del pedagogo:
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” «

“Saber bien qué es pedagogia”, “que se construya claramen-
te su concepcién de pedagogia”.

Al no tener un campo laboral determinado, que se forme
y realice “trabajo inter-multi-transdisciplinario”, con “una
identidad multiple”, capaz de “interactuar con otros campos”.

Que se le ensefie a “articular procesos en el orden concep-
tual, en el orden de los saberes, en el orden de las formas
de intervencién”; capaz de “leer lo educativo desde campos
fronterizos, no desde campos cerrados, estancos, limitados”,
que se le “habilite para aprender a pensar, a desplegar 16gi-
cas de razonamiento que vayan més alla de lo sedimentado”.

Que “el pedagogo encuentre su identidad a partir de lo con-
creto”; que la discusidn tedrica no quede relegada y que no
se el enfoque a un mero saber hacer; capaz de “articular los
discursos y analizar las dindmicas del poder, lo econémico,
lo politico”; que no entienda lo tedrico como un discurso ce-
rrado, ultimo y acabado”; que se capaz de “moverse entre la
teoria y la practica”.

Reflexiones de cierre del capitulo

En este capitulo III: “La formacién profesional del pedagogo
en la Universidad Nacional Auténoma de México”, se hizo
un recorrido histérico de las condiciones de emergencia de
la carrera de Pedagogia en la UNAM, asi como una revisién
curricular de sus planes de estudio para comprender la for-
macién profesional del pedagogo en su trayectoria histérica.
De manera particular, se analiz6 el proyecto de formacién
profesional del pedagogo del Plan de estudios 2010 de la
Licenciatura de Pedagogia, tanto desde la propuesta formal
de la institucion como desde las percepciones y resignifica-
ciones de los profesores y alumnos sobre esa propuesta que
les fue erxpuesta como espacio ideoldgico para constituirse
en sujetos de ese discurso.
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La Pedagogia se ha ido renovando conceptual y metodo-
légicamente; la educacién, por otro lado, presenta retos de
diversa envergadura que demandan profesionales actuali-
zados y con un perfil mucho més orientado para resolver
problemas (UNAM, 2010). En tal sentido, el Colegio de Pe-
dagogia de la UNAM realizé un proceso de reforma de su Plan
de estudios de 1966, lo que llev a elaborar, presentar e
implementar un nuevo Plan de estudios en el periodo 2010.
Este Plan propone como objetivo “formar profesionales de
la Pedagogia con sélidas y profundas bases tedricas, filosofi-
cas, humanistas y cientificas sobre la pedagogia y la educa-
c16n; asi como con el dominio de los conocimientos, habilidades
y actitudes necesarios para interpretar correctamente el
devenir educativo” (UNAM, 2007: 6).

Al pedagogo del Colegio de Pedagogia de la UNAM, se le
esta formando desde una mirada interdisciplinaria para que
pueda visualizar las diversas maneras de atender los asun-
tos y desafios educativos; se le esta formando en competen-
cias que le permitan adquirir las herramientas necesarias
para desarrollarse de la mejor manera posible al enfrentar-
se al campo laboral.

En los testimonios tanto de los profesores como de los
estudiantes se percibe una clara identificacién con el Plan
de estudios 2010; no obstante, la identificacién no es total
y literal, sino por el contrario, es parcial y ambivalente: los
estudiantes se identifican con una gran mayoria de elemen-
tos constitutivos del Plan; pero no con la distribucién de
horas concedidas a las asignaturas tedricas-practicas. Lo
resignifican como un Plan mas orientado a la teoria que a
la practica y con mayor énfasis en la investigacion.

El campo laboral del pedagogo, visualizado desde el
plan de estudios, podria leerse no como un campo limitado;
pero si condicionado frente a las demandas reales o exis-
tentes en las que es requerido el profesional de la pedago-
gia. El campo laboral del pedagogo esta sobredeterminado
por la estrategia del mercado laboral, los cambios tecnol6-
gicos y la necesidad de supervivencia econémica, lo cual
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provoca que oportunidades y obstaculos, facilidades y difi-
cultades, de insercién laboral se contagien y circulen, se
condensen en representaciones no siempre favorables al
egresado, lo cual reintroduce el horizonte de una universa-
lidad irrealizable.

Los nuevos espacios de intervencion profesional del pe-
dagogo fuera de lo escolar implican mayores retos (que
emergen de las cambiantes necesidades sociales o que el
propio pedagogo ha creado) en la formacién y accién profe-
sional del pedagogo. Implica también la reflexiéon y analisis
critico de las teorias pedagogicas clasicas, al igual que de
las contemporaneas. Conlleva también construir su propio
espacio profesional, sostenerlo y desplegarlo de manera rica,
contundente y con un fundamento. Los espacios de accién
profesional del pedagogo se estén re-de-finiendo constante-
mente, por ello, el Colegio de Pedagogia pretende dotar a
sus estudiantes de las herramientas que le permitan des-
empenarse de la mejor manera posible; es decir, el espacio
educativo es tan amplio, mévil, inestable y sobredetermina-
do, que el pedagogo debe reflexionar tanto la produccién de
conocimiento como el orden de las practicas.
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Trata a la gente como si fuesen lo que deberian
ser y les ayudas a convertirse en lo que son
capaces de ser.

Johann Wolfgang von Goethe

En este capitulo se analiza el proyecto de formacién profe-
sional del pedagogo de la Facultad de Pedagogia, Regién
Xalapa, de la Universidad Veracruzana, asi como el modo
en que es resignificado por los profesores y alumnos, con
el fin de identificar, diferenciar y contrastar las visiones y
particularidades (del Plan de estudios, de los profesores y de
los alumnos) sobre la formacién de este profesional.

El capitulo esta conformado por cuatro apartados: 1. El
devenir histérico de la formacién profesional del pedagogo
en la Facultad de Pedagogia de la Universidad Veracruzana;
2. La formacién profesional del pedagogo desde el Plan de
estudios 2000 de la carrera de Pedagogia de la Universidad
Veracruzana; 3. La formacién profesional del pedagogo en
el Plan 2000: la mirada de los profesores y estudiantes de
la carrera de Pedagogia de la Universidad Veracruzana; y
4. Reflexiones de cierre del capitulo.
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El devenir historico de la formacion
profesional del pedagogo
en la Facultad de Pedagogia
de la Universidad Veracruzana

La Universidad Veracruzana (UV) es la institucién de edu-
cacién superior publica con mayor impacto en el sureste de
la Republica Mexicana y una de las cinco mas importantes
del pais. La Universidad Veracruzana inici6 sus actividades
en 1944, con el propésito de reunir y coordinar las activida-
des de un grupo de escuelas dispersas en educaciéon media
superior, asi como de otros establecimientos afines. La UV
surge como una institucién que se hace cargo de las escuelas
oficiales artisticas, profesionales, especiales y de estudios
superiores de la entidad. Retoma las actividades de las es-
cuelas secundarias de bachilleres existentes en el estado y
de las escuelas de enfermeras y parteras de Orizaba, Xalapa
y Veracruz. Se crean inmediatamente las facultades Juri-
dica y de Bellas Artes, el Departamento de Arqueologia, la
Escuela Superior de Musica y la radiodifusora de la Uni-
versidad XEXB (Guevara, 2010).

En los afios cincuenta inicia una etapa de conformacién
institucional, de crecimiento y desconcentracién, pues se
fundan facultades y se imparten carreras nuevas, no sélo
en Xalapa, sino en ciudades como Veracruz y Orizaba,
ademads de nuevas escuelas de bachillerato. Esta etapa se
extiende hasta 1968, cuando se decreta separar las ense-
nanzas media y media superior de la Universidad Vera-
cruzana. La década de los setenta se caracteriza por el cre-
cimiento y expansién de la institucién, como ocurre en
otras Instituciones de Educacién Superior (IES) del pais. Se
consolida la regionalizacién universitaria, se crean facul-
tades y los primeros programas de posgrado. Para la si-
guiente década, se disminuye la expansién y crecimiento
de las entidades académicas y se aprueban nuevos planes
y programas de estudio.
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En las ultimas dos décadas, la Universidad Veracruzana
al igual que otras IES del pais, ha enfrentado nuevos retos
como lo son las condiciones cambiantes de su entorno social,
econdémico y politico, asi como la competencia internacional
y la escasez de financiamiento, lo que provoca que las uni-
versidades publicas replanteen sus formas de organizacién
académica. El Gobierno del Estado, al reconocer el justo
derecho de la institucién para alcanzar el nuevo estatus
social y juridico, le otorga la autonomia a la institucién en
1997. A finales del afio 2009, la institucién se fortalece a
través de su Plan General de Desarrollo 2025, documento
que traza el rumbo de la institucién en los siguientes
16 afios: una universidad lider, generadora de conocimiento
para su distribucién social; una institucién auténoma, or-
gullosamente publica, promotora de la cultura democratica
y de los valores del humanismo; comprometida con el desa-
rrollo sostenible regional y local, con una visién de respeto
al medio ambiente, al cuidado de la salud de sus miembros,
a la diversidad cultural; meticulosa y transparente en sus
procesos de gestidn, que garantiza la calidad de sus servicios
y busca la excelencia (Guevara, 2010).

En la actualidad, la Universidad Veracruzana forma a
los jovenes del estado de Veracruz y estados vecinos como
Puebla y Oaxaca a través de sus cinco regiones econémicas
mas importantes de la entidad: Xalapa, Veracruz, Poza
Rica, Cérdoba-Orizaba y Coatzacoalcos. En total cuenta con
planteles en 27 municipios de los 110 del Estado.’ Una de
las “Areas Académicas” de 1a UV es la de Humanidades, ésta
se constituye por unidades académicas agrupadas en torno
a las humanidades y las ciencias sociales. Las facultades
que la constituyen son: Antropologia, Derecho, Filosofia,

! En el afio 2005 la UV crea, como programa, la Universidad Veracruzana Inter-
cultural (UVI) con el objetivo de contribuir a explorar, comprender y caracterizar
el fenémeno de la diversidad cultural del Estado de Veracruz y su manifestacién
en procesos educativos interculturales, mediante la caracterizacién y constitu-
cién de identidades hibridas a través de un proceso educativo amplio y abierto,
en el que la investigacién opere como proceso articulador de las funciones sus-
tantivas de la universidad (UV, 2014).
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Historia, Idiomas, Sociologia, Letras Espanolas, Pedagogia,
Ciencias de la Comunicacién y Trabajo Social. En este tra-
bajo se aborda la carrera de Pedagogia.

La Facultad de Pedagogia, Regién Xalapa, se crea en
1954 en la Universidad Veracruzana. A partir de 1980 la
carrera de Pedagogia se oferta en los campus de Veracruz
y Poza Rica, y en 1981 en el sistema abierto de la entonces
Unidad Docente Multidisciplinaria de Ensefianza Abierta
(UDMEA), y, actualmente, denominado Sistema de Educacion
Abierta (SEA). Todas ellas iniciaron con el Plan de estudios
de 1977 de la Facultad de Pedagogia, Regiéon Xalapa. En
1989, las Facultades de Pedagogia (regiones Xalapa, Vera-
cruz y Poza Rica) iniciaron la revision del Plan preciado a
través de una “Comisién Coordinadora Estatal para el Ana-
lisis y Disefio del Plan de estudios de la carrera de Pedago-
gia”, lo que dio lugar a un nuevo Plan de estudios, aprobado
en 1990. En 1997 se inicia la evaluacion de este Plan, lo que
llevé al disefio de un nuevo Plan de estudios, aprobado en
el ano 2000, en el marco del Modelo Educativo Integral
Flexible (MEIF) que la Universidad implement6 desde 1999
como respuesta a los retos y desafios que la situacién nacio-
nal y global impone a las IES.

Fundacion de la Facultad de Pedagogia
de la Universidad Veracruzana

La creacién de la Facultad de Pedagogia de la Universi-
dad Veracruzana tiene sus antecedentes en el afio de 1902,
cuando Manuel R. Gutiérrez, otrora director de la Escuela
Normal del estado de Veracruz, expres6 ante sus alumnos
que en el futuro esta escuela se llamaria Escuela Normal
Primaria (Pérez, 1986), con lo cual ya se vislumbraba la
existencia de una escuela que ofreciera estudios superiores
de formacién de maestros.

Entre los alumnos de Gutiérrez se encontraba Manuel C.
Tello, quien consideraba que la Normal no era mas que el
primer escalén de la Pedagogia, esta afirmacién es respal-

{@eai}—



LA FORMACION PROFESIONAL DEL PEDAGOGO EN LA UV @ 121

dada por uno de sus estudiantes, José Maria Salazar Villa:
“el maestro Tello, precisamente, [...] decia que la Pedagogia
no se quedaba nada mas encasillada en la primaria, sino
que la Pedagogia habria que pasarla a la secundaria y mas
tarde a la universidad, por eso hablaba él de una Pedagogia
universitaria”. ?

Ante la necesidad de proporcionar formacién pedagdgica
a los profesores de educacién secundaria, en 1944, siendo
director de la Escuela Normal Veracruzana, Tello crea, bajo
los auspicios de la Universidad Veracruzana, el “Curso de
Especializacion para Profesores de Educacién Secundaria”,
el cual sélo funcioné un afio; pero, pasada una década, se
convirti6 en la base de la fundacién de la Facultad de Peda-
gogia (Pérez, 1986).

Asi, el 11 de marzo de 1953, el licenciado Marco Antonio
Muiioz Turnbull, Gobernador Constitucional del estado de
Veracruz, encomendé a Manuel C. Tello un estudio para
fundamentar y organizar una Facultad de Pedagogia. Aten-
diendo a lo solicitado por el gobernador, Tello envia una
carta, con el estudio referido, al licenciado Ezequiel Coutifio,
entonces rector de la Universidad Veracruzana, en la que
argumenta la importancia de los estudios en Pedagogia, la
parte medular de la carta dice:

La tradicién cultural de la Entidad Veracruzana y muy es-
pecialmente el hecho de ser el primer estado de la Republi-
ca que impulsé y creé una Escuela Normal para maestros,
nos hace estimar como necesaria la creacion de un Centro
Superior para el Magisterio, en el cual puedan los maes-
tros y universitarios, en general, amantes de la mas noble
de las profesiones la de ensefiar y cultivar las ciencias en
sus grados mas elevados, perfeccionar sus conocimientos y
métodos que a su vez se traduzcan al ser trasmitidos, en la
mejor preparacion técnica e intelectual de nuestras futuras
generaciones (Tello, 1953, apud Hernandez, 1986).

2 Entrevista realizada, por la autora de este libro, al doctor José Maria Salazar
Villa en mayo de 2005, Xalapa, Veracruz.

{@eai}—




122 @ LA FORMACION PROFESIONAL DEL PEDAGOGO UNIVERSITARIO

El proyecto de creacion de la Facultad de Pedagogia fue
dado a conocer por el rector a los miembros del Consejo
Universitario en sesién ordinaria. Hicieron uso de la pala-
bra, apoyando la iniciativa, algunos consejeros y el propio
rector. La creacion de la Facultad se aprobd por unanimidad
de votos, considerada necesaria para la preparacién de los
catedraticos de Ensefianza Media?® (Pérez, 1986: 8-11). Ma-
nuel C. Tello presenta un proyecto en el que destaca sus
antecedentes, propodsitos y caracteristicas:

El proyecto consideraba, en primer término, el estableci-
miento de una Escuela Normal Secundaria a la cual ten-
drian acceso los catedraticos en servicio de las escuela Se-
cundaria, los profesores normalistas y los bachilleres, que
hubieran recibido estudios preliminares de materias peda-
gbgicas. En seguida se consideraba el establecimiento de
la Licenciatura y el Doctorado en Pedagogia como grados
universitarios (Tello, 1953).

El 10 de abril de 1954 se hizo la declaratoria de apertu-
ra de la Facultad de Pedagogia de la Universidad Veracru-
zana, iniciando sus labores el 3 de mayo de ese mismo afo,
provisionalmente, en la casa ubicada en la calle Lerdo de
Tejada, nimero 25, actualmente Xalapenos Ilustres (Pé-
rez, 1986: 8-11).

La fundacién de la Facultad de Pedagogia es un hecho
histérico de gran relevancia en el terreno educativo estatal.
Su inauguracién es recordada por algunos profesores como
un gran evento cultural que “no se ha vuelto a ver en la
historia de la Facultad otro de igual magnitud”.

Una vez concluidos los estudios, el grado que obtenian
los alumnos era el de Maestria y el titulo de maestro en
Educacién Secundaria, ya que el objetivo apuntaba hacia la
formacién de profesores de segunda ensefianza.

3 La Universidad Veracruzana dependia del ejecutivo estatal. El gobernador del
estado influia en buena medida en las decisiones y gobernabilidad de la Institu-
cién. La autonomia universitaria es lograda en 1997.
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La matricula inicial fue de 83 alumnos en primer y se-
gundo ano, este ultimo en razén de aquellos profesores
que habian acreditado el primer curso en aquel intento de
Especializacién para profesores de educacién secundaria
en 1944, el cual les fue revalidado por la Universidad Ve-
racruzana.

Imagen 1. Primeros alumnos de la carrera
de Pedagogia de la UV

En esta imagen estdn presentes, para intervenir en los Seminarios,
los primeros alumnos de la carrera de Pedagogia de la UV. En el centro
de la parte baja, y de izquierda a derecha, se encuentran sentados:
Carlos M. Vargas, Gustavo A. Rodriguez, Manuel C. Tello
y Rubén Martinez Murillo.

—| Fuente: fototeca Arnulfo Pérez Rivera. |—

Enfoque de formacion y concepciones
de la Pedagogia en los anos cincuenta

De acuerdo con Tello (1953), la Facultad de Pedagogia de la
UV, en su proyecto de creacidn, tendria como objetivo:
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Elevar y perfeccionar la cultura general y pedagégica de los
maestros graduados; formar maestros teérico-practicos en
disciplinas de orden cultural o pedagdgico; capacitar a los
maestros para las funciones superiores de la técnica de la
ensenanza, tales como supervisores, directores de escuelas
o directores generales de educacién; organizar los estudios
[...] de las especialidades de maestros de Escuela Secun-
daria, de educacién industrial, de educacién normal y de
educacién preparatoria; ofrecer estudios para alcanzar los
grados de Maestro y Doctor en Pedagogia.*

La Facultad de Pedagogia adoptaria estas finalidades
para justificar su existencia y contribuir a la realizacién de
las mismas en el estado de Veracruz. De esas finalidades,
la prioritaria seria la preparacién de maestros de educacién
secundaria y de aquellos que estaban en servicio en ese
nivel y no tenian el grado. Arnulfo Pérez Rivera, estudian-
te de la primera generacién de pedagogos, confirma dichos
propositos de formacién:

El proposito fundamental del primer Plan de estudios fue
habilitar a los estudiantes para que egresaran con las dos
formaciones, por una parte, la didactica, para impartir co-
nocimiento, y, por otro, la universitaria que daba los conte-
nidos, y pudieran servir de la mejor manera al nivel medio,
ése fue el propésito. Por eso se daban en el primer Plan de
estudios: Esparfiol, Matematicas, Psicologia, Biologia, His-
toria, que son las materias que mas se imparten en el ni-
vel medio, ése fue el propodsito del primer Plan de estudios
cuando el maestro Tello fundé la Facultad.?

Manuel C. Tello consideré que la Facultad de Pedagogia
tendria como primera dependencia una Normal Secundaria,

4 Ley Orgéanica de Educacién Publica 1943, apud Tello en: “Proyecto de creacién
de la Facultad de Pedagogia”, 3 de marzo de 1953. (Copia carbén localizada en
el AH.U.V.).

5 Entrevista realizada, por la autora de este libro, al maestro Arnulfo Pérez Ri-
vera (), Xalapa, Veracruz, junio, 2005.
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destinada a la formacion de profesores para ese grado edu-
cativo, que seria el segundo peldanio en los estudios peda-
gbgicos y que autorizaria, mediante la expedicion del titulo
respectivo, para la imparticién de catedras en escuelas de
ese grado y en las de Especializaciéon de Educacién Fisica,
Técnica, etcétera, asi como para la inspeccién escolar de
primarias; mas, para servir en direcciones o inspecciones
de nivel secundaria, se requeriria, ademas, la estancia en
la Facultad para los estudios y actividades que la misma
reglamentara a fin de conceder la Licenciatura en Pedago-
gia, como segundo grado universitario. Como tercer grado
universitario, se contempl6 el Doctorado en Pedagogia, que
autorizaria para servir catedras de caracter pedagégico y
direccién de escuelas normales y, segun el tiempo de servi-
cios, todo cargo directivo en el ramo, asi como la direccién
de la propia Facultad (Tello, 1953).

Uno de los principios de la Facultad era poner en accién
el pensamiento de los alumnos. Con base en este principio,
se pens6 en un plan didactico que desarrollara los fines ge-
nerales de la formacién profesional:

Afirmar y ampliar el conocimiento cientifico que el alum-
no posee, dados sus estudios profesionales; igual propdsito
para con el saber pedagdgico que, a nuestro juicio no se li-
mita a la educacién propiamente dicha en auxilio de nifios y
jovenes, sino que la Pedagogia va mas all4, a lo postescolar;
y, en relacion con esto ultimo, contribuir a una labor meté-
dica de autoformacién de nuestros alumnos quienes, por lo
que en si mismos realizan, apreciaran mejor lo necesario y
auxiliaran mejor a esa labor personal del hombre que esta
ya en el periodo de autoeducacion o formacién personal (Te-
1lo, 1953).

Para ello las clases se realizaban en forma de seminario
para que los alumnos opinaran, discutieran e hicieran con-
clusiones en cada uno de los temas de estudio. El aprove-
chamiento escolar se evaluaba usando la palabra satisfac-

{@eai}—



126 @ LA FORMACION PROFESIONAL DEL PEDAGOGO UNIVERSITARIO

torio o no satisfactorio, lo que resultaba de la apreciacién
que merecian los trabajos y la intervencion que los alumnos
dejaban sentir en los seminarios.

El grado que se otorgaba en el Plan de 1954 era el de
Maestria y el titulo de maestro en Educaciéon Secundaria,
ya que el objetivo del Plan era la formacién de profesores de
ensefianza media, dado el interés del gobierno del estado
de Veracruz por abrir un espacio de formacién de profesores
que atendieran la educacién secundaria, como consecuencia
de la ampliacion de la cobertura educativa durante el sexe-
nio del presidente de la Republica Mexicana, Adolfo Ruiz
Cortines (Navarrete, 2007).

La concepcion de pedagogo concebida en el primer Plan
de estudios de 1954, cambi6 tanto en el nivel de su forma-
cién como en el nivel de su quehacer profesional en el Plan
de 1958 que otorgaba ahora el grado de Licenciatura y el
titulo de licenciado en Pedagogia, elevando con este cambio
el nivel de formacion de los pedagogos. Asi, el pedagogo ya
no se formaba como maestro de educacién secundaria, sino
para desarrollar tareas de organizacién, investigaciéon y
asesoria o capacitacién para profesores o instituciones edu-
cativas. Se reconfigura la formacién y el estatus del peda-
gogo, se resignifican sus aprendizajes y su practica profe-
sional.

Revision curricular de los Planes
de estudio: 1954, 1958, 1964, 1967, 1976 y 1990

El primer Plan de estudio estaba estructurado en tres cur-
sos, con una duracién de un afio cada uno y en dos moda-
lidades: 1) Seminarios y 2) Conferencias. Los seminarios
tenian mayor presencia en este Plan. El pedagogo cursaba
cuatro seminarios por ano, haciendo un total de 12 en los
tres afios de duracién de la carrera. En cuanto al nimero
de conferencias, se establecieron seis en el Plan.
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Plan de estudio de Pedagogia 1954 /

Seminario

Conferencias

Seminario

Conferencias

Seminario

Conferencias

Universidad Veracruzana

primer afio

Gramatica General
Matematicas

Biologia

Psicologia de la Adolescencia
Astronomia

Fisica

segundo arno

Loégica

Historia de la Cultura
Econémica

Pedagogia Fundamental

Historia de la Educacién Secun-
daria

Historia del Arte

tercer ano

Historia de la Pedagogia
Teoria del Conocimiento
Metodologia General
Pedagogia Sistematica

El Hombre de América y sus mani-
festaciones artisticas

Psicotécnica Pedagégica

Fuente: archivo de la Facultad de Pedagogia,

Sistema Escolarizado, Regién Xalapa.

Con este Plan se buscaba afianzar y ampliar el conoci-
miento cientifico, el saber pedagdgico y la cultura general
del profesor de educacién secundaria. La formacién profe-
sional que se daba con base en el conjunto de materias de
este Plan, era congruente con el perfil de profesor que re-
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queria el plan nacional de educacién secundaria vigente
durante el sexenio de Ruiz Cortines, modificado en 1953.

Cuatro afios después de la fundacién y aplicacién del pri-
mer Plan de estudio de la Facultad de Pedagogia, siendo
director el licenciado Carlos Manuel Vargas Sanchez, y rec-
tor de la Universidad Veracruzana, el doctor Gonzalo Agui-
rre Beltran, se implementa un nuevo Plan de estudio, apro-
bado por el H. Consejo Universitario en su sesién del 29 de
julio de 1958. Este Plan se estructuré con una duracién
de cuatro afios, la mayoria de las materias se cursaban en
dos semestres —con dos horas semanarias de clase—, las ma-
terias optativas eran cursadas en la Facultad de Filosofia
y Letras de la UV.

El objetivo del Plan de 1958 era formar licenciados en
Pedagogia. En este Plan permanecen cinco materias del
Plan de 1954 (Pedagogia Fundamental, Historia de la Pe-
dagogia, Metodologia General, Psicotécnica Pedagdgica y
Psicologia de la Adolescencia) y se establecen 17 materias
nuevas, entre ellas: Psicologia Contemporanea, Paidologia,
Textos Clasicos de la Pedagogia, Didactica General, Antro-
pologia Pedagdgica, Investigaciones Pedagdgicas, Orienta-
cién Vocacional y Profesional; ademas, un seminario de
tesis y tres materias optativas.

Con este Plan se inicia, en sensus strictus, la formacién
de pedagogos, dado que no se le preparaba tinicamente para
el ejercicio docente, con lo cual se entra a la pedagogia uni-
versitaria como ya Francisco Larroyo y Manuel C. Tello la
habian vislumbrado. Por ejemplo, aparecen por primera vez
las materias de Orientacion Vocacional y Profesional, Ad-
ministracion e Investigacion Pedagégica (de dos semestres
cada una).

Lo que hace especialmente importante el Plan de 1958,
es el haber desarrollado una estructura curricular que per-
mitia la movilizacién de los estudiantes hacia otras carreras
de la misma area para que cursaran algunas materias de
su interés. Este es un rasgo que pone en evidencia que la
carrera en ese momento implicaba procesos altamente in-
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novadores que favorecian en sus estudiantes el desarrollo
de sus intereses académicos y el permanente contacto in-
terdisciplinario.

Los alumnos y profesores de este Plan de estudios parti-
ciparon activamente con notables iniciativas como el esta-
blecimiento de la “Escuela Secundaria y de Bachilleres
Experimental de Pedagogia”, el “Laboratorio de Psicopeda-
gogia” y la conformacién de la “Clinica de Conducta de la
Universidad Veracruzana”, en donde la caracteristica prin-
cipal era el formar equipo con profesionales de otras disci-
plinas en proyectos comunes, ademas de que se impartian
cursos y conferencias para actualizar los conocimientos de
los maestros y alumnos de la Facultad (Uv, 2000, 2013).

En 1963, siendo rector Fernando Salmerdn, la Facultad
de Pedagogia fue agregada a la Facultad de Filosofia y Le-
tras (creada en 1956), perdiendo asi su condiciéon de Facul-
tad, para ser inicamente carrera de Pedagogia. Esta fusién
creaba ahora la Facultad de Pedagogia, Filosofia y Letras,
asumiendo el cargo de Director General de esta entidad
académica Rafael Velasco Ferndndez (Navarrete, 2007).

La nueva Facultad estuvo organizada en dos secciones:
una de Pedagogia y Psicologia y otra de Filosofia y Letras;
para cada seccién se asigné como directores a Carlos Manuel
Vargas y a Otén Arréniz, respectivamente (Pérez, 1986). La
estructura curricular se caracterizaba por: un grupo de ma-
terias generales que se cursaban de manera obligatoria en
un ano por los estudiantes, una carrera principal y una
carrera secundaria. A pesar de ser innovador, este proyecto
tuvo una duracién de un afio; ademas de preparar profesio-
nales, promovia la movilidad estudiantil y del profesorado
(uv, 2000).

Con la nueva estructura curricular de la Facultad de Pe-
dagogia, Filosofia y Letras, la carrera de Pedagogia ya no
formaba licenciados en esta disciplina, sino, al igual que el
resto de las carreras pertenecientes a la mencionada Facul-
tad, formaria maestros en Pedagogia, los cuales egresaban
con una carrera secundaria, segun lo optara los estudiantes,
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que complementara su formacién profesional, por ejemplo,
Pedagogia e Historia o Pedagogia y Letras, inter alia.

El cometido de la Facultad de Pedagogia, Filosofia y Le-
tras era la formacién de profesores, ya no de secundaria,
sino para el nivel medio superior. Esta estructura académi-
ca de carreras mixtas estuvo vigente sélo un afio; pronto se
vio la necesidad de ubicar al alumno en una sola especiali-
dad desde el principio de su carrera.

Esta situaciéon llevé entonces a disefiar y aplicar un nue-
vo Plan de estudios que seria el de 1964, con grado de Maes-
tria, el cual tenia un valor total de 54 créditos y era cursado
en cuatro afios. En este Plan permanecen diecisiete mate-
rias del Plan anterior (1958) y se agregan quince, de las
cuales siete corresponden al Plan de estudios de educacién
media superior, entre ellas: Introduccién a la Filosofia, Teo-
ria Literaria, Introduccion al Estudio de la Historia, Espa-
fiol Superior, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y Arit-
mética-Geometria. Con este Plan se preparaban pedagogos
para incorporarse como profesores de educaciéon media su-
perior (bachillerato).

En 1967 deja de funcionar el Plan de Maestria. Siendo
director de la Facultad de Pedagogia, Filosofia y Letras,
Carlos Manuel Vargas, y directores honorarios de la carre-
ra de Pedagogia José Maria Salazar Villa (1968-1969) y
Raul Contreras Ferto (1969-1970), se cred en ese mismo afio
un nuevo Plan de estudios (también conocido como: Plan de
estudios por especialidades), para dar cabida a la Licencia-
tura en Pedagogia, conforme a dos directrices de especiali-
zacion: licenciado en Pedagogia con especialidad en Orga-
nizacién y Administracién Escolar, o bien, licenciado en
Pedagogia con especialidad en Orientacién Educativa. Los
campos de especializacién y formacién del pedagogo de esos
tiempos les permitian a los egresados una ubicacién defini-
da en el ambito profesién-laboral.

En el tronco comtn de este Plan (1967) permanecen tre-
ce materias del Plan anterior (1964): Pedagogia General,
Psicologia General, Did4ctica General, Psicotécnica Peda-
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gbgica, Organizaciéon Escolar y Orientaciéon Educativa. Se
agregan y reincorporan otras materias al tronco comun
(Deontologia, Historia General de la Pedagogia, Conoci-
miento del Educando —I y I1-). Sucede lo mismo en sus Areas
de especializacién: a) y b). La Administracién y Orientacion
Educativas adquieren mayor relevancia y énfasis que en los
planes anteriores y que en el siguiente.

En 1976 se pone en marcha un Plan de estudios por Mo-
dulos, inspirado en la idea de las estructuras modulares que
al momento venian funcionando en algunas universidades
en México. Los objetivos generales que se propuso alcanzar
este Plan eran que el egresado fuera capaz de: a) aplicar los
principios tedricos de la Ciencia de la Educacién; b) funda-
mentar teéricamente el lugar que ocupa la Pedagogia en el
campo de las ciencias; ¢) explicar el desarrollo tedrico de la
Ciencia de la Educacion, d) aplicar la tecnologia bdsica exis-
tente en el campo educativo, e) adoptar una postura critica
respecto a la Pedagogia y el papel del pedagogo en un con-
texto social determinado; f) actuar como sujeto de cambio
social, contribuyendo con eficacia en la solucién de los pro-
blemas que presenta la situacién econémica, politica y social
del pais, y g) realizar investigaciones cientificas en el cam-
po educativo (Navarrete, 2007).

Los contenidos del Plan se agruparon en cuatro médulos:
Didactica (13 materias) Organizacién y administracion es-
colares (8 materias); Orientacién educativa y vocacional
(9 materias) e Investigacion (cuatro materias) mas un tron-
co de materias generales (ocho materias). La preparacién
del profesional en Pedagogia da un giro formativo, ahora se
encuentra un pedagogo genérico.

Este nuevo Plan de estudios (1976) quedé conformado por
un total de cuarenta y cuatro materias (de las cuales cuatro
son practicas y dos son optativas), donde permanecieron
diecinueve y desaparecen 12 materias del Plan de 1967. Son
agregadas 10 materias, cinco correspondientes al médulo
de DidActica (Dinamica de Grupos, Técnicas Didacticas
1y 11, Taller de Microensefianza, inter alia); una al Tronco
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comun (Taller de Redaccién); tres al médulo de Administra-
cién (Problemas Politicos, Sociales y Econémicos de México
y Supervision Escolar y Practicas I y 1I).

La formacién del pedagogo en la UV en el Plan de 1976
estaba orientada por la tecnologia educativa y la microen-
sefianza. Las areas formativas que pierden peso respecto al
Plan anterior son la administracién y la orientacién educa-
tivas. La investigacién empieza a cobrar mayor fuerza en la
formacién del pedagogo.

En noviembre de 1988, el H. Consejo Universitario de la
Universidad Veracruzana acuerda que la realizacién de
cambios en los planes de estudio de las Facultades (UV,
1988). Asi, la Facultad de Pedagogia reforma su Plan de
estudios de tecnologia educativa de 1976, por uno de tipo
globalizador, con una organizacién curricular por Areas de
Conocimiento. Este nuevo disefio curricular buscaba un ma-
yor nivel de integracion de los contenidos (Diaz-Barriga,
1997).

En diciembre de 1990, el H. Consejo Universitario aprueba
el nuevo Plan de estudios para la Facultad de Pedagogia,
conocido, posteriormente, como Plan 90. El cambio curricu-
lar en la carrera de Pedagogia se dio por dos razones princi-
pales: 1) el Plan de estudios anterior (1976) ya no respondia
a las exigencias educativas, profesionales y laborales del
momento y 2) en el sistema universitario se hizo evidente
la necesidad de proceder a la revisién y disefio de los planes
y programas de estudio en funcién de la realidad social de
nuestro pais.

Para la elaboracion del Plan de estudios de 1990, los di-
seniadores® consideraron los planteamientos sobre las nece-
sidades profesionales (educacion a lo largo de la vida) que
sugirieron organismos como la UNESCO y también del Plan
Nacional de Educacién Superior de esos afios. Se retoma el
enfoque teodrico del constructivismo en sustitucién del enfo-
que conductista del Plan de estudios de 1976.

6 Pedagogos de la UV y consultores internacionales.
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En el Plan de estudios de 1990 se otorgaba el grado de
Licenciatura y el titulo de licenciado en Pedagogia, con un
tiempo de formacién de cinco afios. El Plan 90 fue estructu-
rado por cinco areas de conocimiento: Fundamentacién So-
cial y Filoséfica de la Pedagogia’ (integrada por 10 materias);
Orientaciéon Educativa® (con 12 materias); Administraciéon
Educativa® (con ocho materias); Curriculum y Didactical®
(con nueve materias) e Investigaciéon Educativa!! (con nue-
ve materias).

En este Plan de estudios de 1990, permanecen 24 mate-
rias del Plan anterior (1976): Sociologia de la educacion, Fi-
losofia de la educacién, Psicologia del aprendizaje, Estadis-
tica, dos optativas, cinco practicas, inter alia, y desaparecen
materias del Plan: Pedagogia General, Taller de Redaccidn,
Dinamicas de Grupos, entre otras.

Las areas tipicas de formacién del pedagogo (DidActica,
Administracién, Orientacién e Investigacion Educativas) se
fortalecen en este Plan de estudios. Cobra significativo in-
terés la fundamentacion filoséfica-social y la investigacién
educativa en la formacién del pedagogo.

En este “Plan 90” se abre una nueva area de formacion:
la de Curriculum y Did4ctica, como campos de conocimien-

" Comprende un conjunto de elementos que posibilitan la obtencién de una visién
integral del acontecer educativo (relaciones entre sociedad-educacién-conoci-
miento e ideologia), una valoracién de la Pedagogia en su contexto interdiscipli-
nario y un abordaje de las diferentes concepciones sociolégicas que le permitan
fundamentar, asi como ubicarla en un contexto histérico determinado.

8 Pretende preparar al estudiante para evaluar los fundamentos tedrico-epis-
temoldgicos y metodolégicos que subyacen al desarrollo y alteraciones del ser
humano entendido como una unidad biopsicosocial.

9 Provee al estudiante de los elementos teérico-metodolégicos de la Administra-
cién general para adaptarlos a los servicios educativos formales, no formales e
informales con la finalidad de racionalizar los recursos y lograr objetivos con
mayor eficiencia.

10 Aporta al estudiante los sustentos teérico-epistemolégicos de las diversas co-
rrientes curriculares que se desarrollan en la actualidad, asi como de las tenden-
cias didécticas con posibilidades de aplicacién en los d&mbitos formal, no formal
e informal de la educcién.

11 Pretende dotar al estudiante de los elementos tedrico-epistemoldgicos y meto-
dolégicos implicados en la investigacién educativa a fin de posibilitarle para la
construccién permanente de la Pedagogia.
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to pedagdgico interdependientes. El curriculum aparecié por
primera vez en la historia de los planes de estudio de la
Facultad de Pedagogia de la UV como campo de conocimien-
to, cuyo estudio fue abordado con materias como Teoria
Curricular, Disefio Curricular y Evaluacién Curricular.

Este Plan de estudios es de una amplitud tal que el egre-
sado cuenta con un perfil profesional que lo capacita para
desempenarse en una o mas de esas mismas areas de tra-
bajo; es decir, el campo de accion laboral del pedagogo se
diversifica, posibilitando mayores espacios donde poder
ejercer la carrera, ya sea como orientador educativo, admi-
nistrador de escuelas, disefiador y evaluador de planes y
programas educativos o sociales, o bien, como investigador
educativo.

El Plan 90 tuvo una vigencia de 14 anos. En 1999 se
implementé en la Universidad Veracruzana el Nuevo Mo-
delo Educativo Integral y Flexible (MEIF) y con ello la Fa-
cultad de Pedagogia implementa en el afio 2000 un nuevo
Plan de estudios.

En resumen: la carrera de Pedagogia de la UV tiene como
antecedente el “Curso de especializacién para profesores de
educacién secundaria”, y se crea con el objetivo de formar
profesores de ensefianza media, por lo que el enfoque del
primer Plan de estudios era de tendencia y herencia norma-
lista.

En su devenir, la Facultad de Pedagogia ha modificado
los grados y titulos a otorgar a sus egresados, asi en 1954
conferia el grado de Maestria y el titulo de maestro de Edu-
cacién Secundaria; en 1958 concedia el grado de Licencia-
tura y el titulo de licenciado en Pedagogia; en 1964 autori-
zaba el grado Maestria y el titulo de maestro en Pedagogia;
en 1967 asignaba el grado de Licenciatura y el titulo de li-
cenciado en Pedagogia, titulo y grado que sigue otorgando
hasta la actualidad.

Los objetivos de formacién del pedagogo también han
cambiado con el tiempo: en 1954 se formaba maestros de
ensefianza en educacidon secundaria; en 1958 se inici6 la
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formacién de licenciados en Pedagogia para el nivel medio
superior; en 1964 se preparaban pedagogos para incorpo-
rarse, principalmente, como profesores en la educacién me-
dia superior; en 1967 se formaba pedagogos especializados
en Organizaciéon y Administracién Escolar o en Orientacién
Educativa; en 1976 se preparaban pedagogos generales o
técnicos en educacién (con enfoque conductista), fundamen-
talmente para ejercer en escuelas de ensenanza media y
superior; en 1990 se formaban pedagogos generales con un
campo de accién profesional diversificado en el que se reto-
ma el enfoque tedrico del constructivismo.

En este apartado se revisaron las condiciones de emer-
gencia (tensiones entre las fuerzas y tendencias normalistas
y las universitarias) de la carrera de Pedagogia de la UV,
sus principios y mandatos simbdlicos que marcaron el de-
sarrollo histérico de la formacién profesional del pedagogo
del Plan de estudios de 1954 a 1990.

La formacion profesional del pedagogo
desde el Plan de estudios 2000
de la carrera de Pedagogia de la
Universidad Veracruzana

Los motivos de un cambio curricular

La Facultad de Pedagogia inicia en 1997 un proceso de re-
vision del Plan 90 con miras al disefio de un nuevo plan de
estudios, tomando como marco de referencia los plantea-
mientos de la Unesco como los cuatro pilares de la educaciéon
formulados y difundidos a través del informe de Jacques
Delors: La educacion encierra un tesoro. En este proceso de
revision curricular inicial, se proyectaba un enfoque cons-
tructivista y humanista en la formacion del pedagogo; se
consideraba también, en apoyo a la trayectoria escolar del
estudiante, un sistema de tutoria académica. Este proceso
coincide con la politica institucional de la UV al difundir a
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finales de 1990 el discurso de un Nuevo Modelo Educativo,
denominado, posteriormente, Modelo Educativo Integral y
Flexible (MEIF), politica a la que debian adherirse todas las
Facultades y llevar a cabo el disefio de nuevos de estudio
con base en los lineamientos del MEIF.

Se analiza el Plan de estudios 2000 de la carrera de Pe-
dagogia de la UV con base en la indicacion de Zabalza (2003)
sobre las condiciones normativas (contexto de legitimacién)
y las condiciones institucionales (contexto de sentido y de
viabilidad) que inciden en el proceso de cambio de una pro-
puesta curricular.

A) Condiciones normativas de la Universidad Ve-
racruzana. En 1997 el rector de la Universidad Veracru-
zana, Victor Arredondo Alvarez, invit6 a un equipo de aca-
démicos para colaborar en la tarea de construir un solo
proyecto educativo “que tuviera un impacto horizontal” en
la Universidad. De alli surgié el megaproyecto “Formacién
integral y flexible”, que concentraba cinco proyectos especi-
ficos: Sistema de horas crédito, Reorganizaciéon académica,
Modificacién de planes y programa, Mejoramiento del ren-
dimiento académico estudiantil y Evaluacién de estudiantes
y egreso, el cual fue presentado al Fondo para el Mejora-
miento de la Educacién Superior (FOMES) (Beltran, 2005).

A partir de mayo de 1998 se desarrollaron los proyectos
mencionados con el financiamiento obtenido del FOMES, y el
equipo de trabajo (constituido por 20 académicos de las seis
areas de conocimiento y cinco regiones académicas que con-
forman a la UV) produjo los documentos basicos: 1. Nuevo
Modelo Educativo para la Universidad Veracruzana. Linea-
mientos para el nivel de licenciatura. Propuesta (UV, 1999a);
2. Estrategias, impacto e implicaciones de la implantacion
del nuevo modelo educativo de la Universidad Veracruzana
(UV, 1999b) y 3. Lineamientos para la normatividad del nue-
vo modelo educativo de la Universidad Veracruzana.

En 1998 se aprueba el Nuevo Modelo Educativo (NME)
con la pretension de dar una formacién integral a los estu-
diantes de licenciatura de la Universidad Veracruzana. El
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NME tiene como marco de referencia el “Plan General de
Desarrollo” (UV, 1997); el Programa de Trabajo 1998-2001:
“Consolidacion y proyeccion de la Universidad Veracruzana
hacia el siglo XX1” (UV, 1998); y algunas recomendaciones
nacionales respecto de la flexibilizacién, asi como otros de
caracter internacional; pero, sobre todo, recoge ideas que
habian estado en el aire por afios en la Universidad Vera-
cruzana y, en particular, entre el equipo que estaba entre-
gado a la tarea de construir una nueva alternativa para los
programas de licenciatura (UV, 1999a; Beltran, 2005).

La UV concibe este cambio como una estrategia para me-
jorar el desemperio y calidad en la formacién profesional de
los estudiantes en un contexto m4s dinamico y complejo. El
NME trata de ir en paralelo con la tendencia que muestran
los paises hacia la globalizacién econdémica, social, politica
y cultural; a nivel nacional, tuvo como base los lineamientos
del “Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000”: mejorar
la calidad de los procesos y agentes del quehacer educativo
(Uv, 1999a).

En 1999 se inicia la implantaciéon de Nuevo Modelo Edu-
cativo, denominado mas adelante: Modelo Educativo Inte-
gral y Flexible (MEIF). Este modelo tiene como objetivo ge-
neral: “Propiciar en los estudiantes de las diversas carreras
que oferta la Universidad Veracruzana una formacion inte-
gral y armoénica: intelectual, humana, social y profesional”; y
como objetivos particulares:

Desarrollar en los estudiantes conocimientos, habilidades,
destrezas, actitudes y valores necesarios para lograr: a) La
apropiacion y desarrollo de valores humanos, sociales, cul-
turales, artisticos, institucionales y ambientales; b) Un
pensamiento légico, critico y creativo; ¢) El establecimiento
de relaciones interpersonales y de grupo con tolerancia y
respeto a la diversidad cultural; y d) Un 6ptimo desemperio
fundado en conocimientos bésicos e inclinacién y aptitudes
para la auto-formacién permanente (UV, 1999a; UV, 1999b).
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A partir de 1999 la UV inicia la implementaciéon del MEIF
en todas y cada una de sus licenciaturas. En el 2000, la
Facultad de Pedagogia elabora su nuevo plan de estudios,
conocido como Plan 2000. La propuesta esta basada en una
organizacién curricular por areas y un sistema de créditos
que permite al estudiante elegir experiencias educativas y
determinar los tiempos en que desea cursarlas de acuerdo
con sus propios intereses y necesidades.

B) Condiciones institucionales de la Facultad de
Pedagogia. La educacién superior enfatiza la formacion
de profesionales que respondan a las necesidades actua-
les de la sociedad, creando oportunidades que le permitan
el desarrollo de competencias para su insercién en el mundo
laboral. Esto ha hecho necesario el replanteamiento cons-
tante de su misidén y objetivos a través de proyectos educa-
tivos que reconozcan e impulsen al sujeto en todas sus di-
mensiones (UV, 2000: 13).

Los profesores relatan las condiciones y el proceso de
construccién del Plan de estudios 2000:

los maestros estabamos trabajando en un cambio de plan
de estudios para el Plan de estudios 2000; pero él [el rec-
tor] estaba hablando de un cambio de modelo educativo en
la Universidad, y entonces nos empieza a hablar en el dis-
curso de: centrado en el alumno, flexible, transdisciplinar,
con movilidad estudiantil, crediticio, y que vamos a poder
movernos hasta en las universidades del pais, ya no sélo al
interior de la UV. Nosotros tardamos afios en entender qué
es la transdisciplinariedad, ;qué es eso?, ;de qué se trata?
Ese cambio viene como una imposicién; pero se nos articula
con nuestro Plan de estudios [90]; entonces, ;,qué hicimos
nosotros? Nuestro cambio de plan que llevdbamos tradi-
cionalmente como habiamos cambiado el 76, el 60 o el 90,
quisimos adaptarlo al nuevo modelo; entonces, ahi, pues,
empiezan mas problemas porque, para empezar, entender
que eran dos cambios diferentes en dos niveles diferentes;
luego, se hablaba de las nuevas teorias constructivistas y de
una nueva cultura académica (E-UV-A: 7-8).
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por un lado, ya estaba la iniciativa de la doctora Graciela
Miguel Aco [profesora de la Facultad de Pedagogia], que
estaba dirigiendo una evaluacién del Plan [90] y al mismo
tiempo un nuevo disefio. En eso estdbamos cuando, ya es-
tabamos en la parte de empezar lo del disefio, aparece el
Nuevo Modelo Educativo de la Universidad Veracruzana
[...] y eran lineamientos para todas las carreras; entonces,
nosotros ya estabamos avanzando (E-UV-A: 3).

[los maestros] ya veiamos que no operaba [el Plan 90]; las
escuelas, donde los alumnos iban a nuestras practicas, de-
cian que ahora [los alumnos] no sabian hacer nada; antes
hacia estudios vocacionales, aunque fueran autoriales, y se
los seguian pidiendo y ahora ya no sabian; querian en las
escuelas que les aplicaran técnicas did4ctica para los gru-
pos, los muchachos ya no sabian técnicas didacticas, porque
ahora llevaban epistemologia, filosofia, o sea, les cambiaron
las materias; pero nos falta el “como” (E-UV-A: 6).

La implementacion del Plan de estudios 2000 para la
Licenciatura en Pedagogia, basado en un enfoque construc-
tivista, integral y flexible, fue un mandato simbdlico, como
sefialan los profesores, se asumié como una imposicién ins-
titucional. De acuerdo con Foucault (1992a), el poder no s6lo
reprime, sino que también produce efectos de verdad y de
saber, en el sentido de conocimiento. Asi, el MEIF emerge
como una nueva razén gubernamental, funcionando como
el dispositivo que orienta y regula la misién, tarea y objeti-
vos educacionales de la UV, ejemplo de ello es el Plan de
estudios para la carrera de Pedagogia. Se puede leer el dis-
curso'? del MEIF como un acto de imposicién en el sentido de
que los actores educativos debian obedecerse el mandato
de la Universidad, dirigido a satisfacer los ideales de pleni-
tud de los profesores, en general, de toda la UV y, en par-
ticular, de la Facultad de Pedagogia.

12 Desde el Andlisis Politico de Discurso, la nocién de discurso alude a que toda
configuracion social es una configuracién significativa abierta, incompleta y pre-
caria, cuyo cardcter relacional y diferencial hace posible construir nuevos signi-
ficados (Laclau y Mouffe, 2004; Buenfil, 2011).
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[El MEIF] fue [una] imposicién porque las autoridades ofre-
cieron mejoras para las escuelas, mejoras en términos de
equipamiento tecnoldgico, espacios fisicos, pusieron la ca-
nasta ahi con la zanahoria y dijeron: “éntrenle”; [...] mobi-
liario para los salones; de hecho si se logré que cumplieran
algunas cosas, no se puede negar que hubo algunas mejo-
ras; pero, si fue una manera subliminal de inducir los cam-
bios, y llegd un momento en que dijeron: “bueno, Pedagogia
de Veracruz ya acordd, Pedagogia de Poza Rica ya acordd,
(Xalapa?”’; entonces, si oper6 como una forma de presion,
como un mecanismo de presién; y también al interior de
la comunidad hubo muchas actitudes de los directivos ha-
cia la aceptacién de estas cuestiones y se votd, en una Junta
Académica se votd, yo recuerdo que la votacién fue algo asi
como 44 votos a favor del cambio, de este cambio, y veinti-
tantos o 18 en contra; 44 a favor y 18 en contra; y entre esos
18 en contra estuvimos algunos profesores (E-UV-B: 12-13).

En la narracién de esta profesora se constata que el dis-
curso institucional, o espacio ideoldégico, del MEIF logra in-
terpelar de manera exitosa a la mayoria de profesores de la
Facultad de Pedagogia al ofrecerles un horizonte de pleni-
tud; sin embargo, hay otro porcentaje de profesores en los
que ese discurso no tuvo un efecto interpelatorio.

En esta tesitura, Chacon (2013) senala:

Los organismos internacionales y las instituciones educati-
vas nacionales empezaron a repensar, a analizar los mode-
los educativos con los que se venia operando hasta entonces,
considerados desfasados de la realidad y pedagégicamente
superados para responder a los desafios del nuevo orden
mundial. Todo esto llevé a asumir un nuevo orden del dis-
curso en el campo de la educacion, es decir, dio lugar a nue-
vas prdcticas discursivas.

Las instituciones educativas han ido incorporando estos
discursos a su propio discurso. Parece ser que la légica con-
siste en estar actualizado y en sintonia con las teorias, re-
comendaciones y politicas educativas predominantes que
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circulan y se difunden en el medio educativo, para ser valo-
radas y apropiadas con distintos marcos interpretativos, con
distintas estrategias y en distintos tiempos por las institu-
ciones educativas y la comunidad académica. Desde luego,
este proceso relativamente constante de actualizacion teo-
rica implica que las instituciones y los actores educativos
entren en un proceso relativamente constante y complejo de
redefinicion o redisefio de sus modelos, practicas y formas
de concebir la educacién. La complejidad de estos proce-
sos de actualizacién y redefinicién estd dada por el contexto
en el que se generan, en el cual dichos procesos adquieren
su propia singularidad, y en esa singularidad deben ser
comprendidos (Chacén, 2013).

Enfoque teérico y objetivo de formacion
del Plan de estudios 2000

En el Plan de estudios 2000 de la carrera de Pedagogia de
la UV, se concibe a la Pedagogia como un campo polémico en
continua transformacion, del que derivan importantes deba-
tes a lo largo de toda su historia sobre su objeto de estudio,
su metodologia y su caracter como disciplina (UV, 2000).

La propuesta general de formacion de este Plan de estu-
dios considera, en primera instancia, la naturaleza que le
es propia a este campo disciplinario y, en segunda, los co-
nocimientos, habilidades y actitudes como elementos clave
de formacién que se desarrollaran en aras de una formacién
integral.

El Plan de estudios asume el marco explicativo del Cons-
tructivismo, que sostiene que el individuo tanto en los as-
pectos cognitivo, social y afectivo, no es un mero producto
del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones
internas, sino una construccién propia que se va producien-
do dia a dia como resultado de la interaccién entre ambos.
“El conocimiento no es una copia de la realidad, sino una
construccion del ser humano que se realiza con los esque-
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mas que ya posee, asi como con los que ya construyé en el
medio que le rodea” (UV, 2000:34).

El enfoque teérico de formacién para el pedagogo se ex-
presa claramente en el Plan de estudios 2000: el construc-
tivismo. El constructivismo es una posicién compartida por
diferentes tendencias de la investigacién psicolégica y edu-
cativa. Entre ellas se encuentran las teorias de Piaget,
Vygotsky, Ausubel, Bruner y la psicologia cognitiva (Carre-
tero, 1996). Este enfoque postula la necesidad de dar al
alumno herramientas que le permitan construir-crear sus
propios procedimientos para resolver una situacién proble-
matica, lo que implica que sus ideas se modifiquen y siga
aprendiendo.

A partir de estas teorias basicas, las visiones constructi-
vistas actuales han relacionado el aprendizaje con la com-
prensién como capacidad creciente de accién con lo que se
aprende (Perkins, 1997). En el Plan de estudios de la carre-
ra de Pedagogia se adhieren a una concepcién de aprendi-
zaje constructivista que permita el desarrollo de las habili-
dades, conocimientos, actitudes y valores, que integralmente
promovidos, den como resultado el papel protagonico de los
estudiantes en su proceso de formacién, favoreciendo pro-
cesos de internalizacién en los términos en que lo sugiere
Vigotsky (1979): “[...] el proceso de internalizacion consiste
en una serie de transformaciones [...] La transformacién de
un proceso interpersonal en uno intrapersonal es el resul-
tado de una serie de sucesos evolutivos” (UV, 2000: 34).

En el Plan de estudios 2000 reconocen las aportaciones
de Piaget para entender el desarrollo de la inteligencia e
incursionar en la problematica epistemoldgica. Asi como las
propuestas de Bruner y Ausubel, quienes plantean que el
aprendizaje significativo sblo se logra con base en las rela-
ciones entre el conocimiento nuevo y el que ya se posee,
asumiendo que lo mas importante no es el producto, sino el
proceso de aprender.
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Bajo este enfoque constructivista de la educacién han sido
proyectados los objetivos de la Licenciatura en Pedagogia
de la Universidad Veracruzana:

1. Formar profesionales con una preparacién en la disci-
plina pedagogica, capaces de intervenir en los distintos
ambitos de la realidad educativa con una actitud cri-
tica, reflexiva, colaborativa e innovadora asumiendo
un compromiso social.

2. Proporcionar las herramientas tedrico-metodolégicas
que posibiliten su ejercicio profesional generando pro-
puestas de solucién a la realidad educativa que bus-
quen impulsar el desarrollo social del pais.

3. Propiciar que el profesional aborde y resuelva los pro-
blemas en los campos curriculares, de la administra-
cién y gestion educativa, la orientaciéon educativa y
desarrollo humano; nuevas tecnologias aplicadas a la
educacidn; la educacién comunitaria, entre otros.

4. Ofrecer experiencias educativas para su formacién
profesional que promuevan el interés por la cultura, la
investigacion, la preservacion del medio ambiente, los
problemas de la comunidad y el desarrollo sustentable
como medios para enriquecer su aprendizaje integral.

5. Formar un pedagogo que preserve el campo discipli-
nario y lo enriquezca a través de la investigacién y el
ejercicio de la carrera.

6. Promover en el estudiante la capacidad para la in-
tervencién en los campos emergentes de su quehacer
(uv, 2000).

En los objetivos de formacién destacan los siguientes ras-
gos: intervenir en los distintos Ambitos de la realidad edu-
cativa; abordar problemas y generar propuestas de solucién;
interés por la cultura, la investigacion, la preservacién del
medio ambiente, los problemas de la comunidad y el desa-
rrollo sustentable; preservar el campo disciplinario a través
de la investigacién y el ejercicio profesional.

{@eai}—



144 @ LA FORMACION PROFESIONAL DEL PEDAGOGO UNIVERSITARIO

Estructura curricular
del Plan de estudios 2000

El Plan de estudios 2000 se disefié con base en las finalida-
des y lineamientos del MEIF de la Universidad Veracruzana,
consistentes en atender al estudiante de manera integral
y como centro de la accién educativa, favoreciendo el au-
todidactismo, vinculando la teoria con la practica a través
de diversas estrategias curriculares (UV, 2000).

El Plan se confecciona siguiendo la estructura curricular
por areas del MEIF:

1. El drea de formacion bdsica, destinada a que los alum-
nos adquieran conocimientos y desarrollen habilidades y
actitudes necesarios para el estudio de la carrera de Peda-
gogia, la cual esta constituida por: a) El area general, cons-
tituye el ntcleo de experiencias educativas comun a todas
las carreras que ofrece la universidad; y b) El area de ini-
ciacion a la disciplina, destinada a propiciar la formacion
necesaria para acceder a su estudio.

El area de formacién basica del Plan de Pedagogia tiene
un total de 12 experiencias educativas (cinco experiencias
educativas corresponden al area de formacién basica gene-
ral y siete experiencias educativas al area de iniciacién a la
disciplina), equivalentes a 87 créditos.

2. El drea de formacidn disciplinaria, comprende expe-
riencias de formacién profesional que llevan al estudiante
a adquirir el caracter distintivo de la carrera y alcanzar el
perfil de egreso de la misma. Representa los aprendizajes
minimos que todo pedagogo debe saber, por lo cual son, en
su mayoria, de caracter obligatorio. El area disciplinaria
estd compuesta por 26 experiencias educativas obligatorias
equivalentes a 187 créditos (68 horas tedricas y 51 horas
practicas), y por ocho optativas con variaciones en créditos
en donde el estudiante puede optar por una o varias expe-
riencias educativas hasta acumular 25 créditos durante la
carrera. El total de créditos de esta area es de 212.
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3. El drea de formacion terminal, considera el ntcleo dis-
ciplinario que profundiza en los campos de accién en los que
se desempenara el egresado para consolidar su perfil profe-
sional, asi como la concrecién de su proyecto de vida y com-
promiso social. Los estudiantes deben cubrir 30 créditos y
optar por una de las siguientes sub-areas: a) Administracién
educativa, b) Orientacién educativa, ¢) Innovaciones educa-
tivas, d) Educacién Comunitaria, la mayoria de las horas
son corte practico.

4. El drea de formacién electiva, el estudiante podra optar
por cursos y experiencias educativas de otros campos y dis-
ciplinas que le permitiran con libertad contribuir a su for-
macién integral. Tiene un total de 28 créditos.

El Servicio Social tiene un valor de 12 créditos y Expe-
riencia Recepcional también con 12 créditos. Para poder
cursar estas experiencias educativas: el estudiante debe
cubrir el 70 % de la carga crediticia total del Plan de estu-
dios.

El estudiante de Pedagogia podra cursar la carrera en un
minimo de tiempo de seis periodos escolares, con un maximo
de 61 créditos por periodo, o en un tiempo maximo de 16
periodos, con un minimo de 23 créditos por periodo.

Las cuatro areas de formacion del MEIF que estructuran
el Plan de estudios 2000 de la carrera de Pedagogia, las
transversalizan tres ejes: tedrico (epistemolégico-tedrico-
metodoldgico), heuristico (aplicativo-instrumental) y axio-
légico (valores-actitudes) que contribuyen al desarrollo de
competencias profesionales del estudiante.

Ademas de las areas de formacién que establece el MEIF,
el contenido del Plan de estudios 2000 esta organizado en
ocho areas de conocimiento: 1) Pedagdgica, con cuatro expe-
riencias educativas; 2) Filosofica, psicoldgica y social, con
siete experiencias educativas; 3) Orientacién educativa,
con 6 experiencias educativas; 4) Administracion educati-
va, con ocho experiencias educativas; 5) Docencia y cu-
rriculo, con ocho experiencias educativas; 6) Investigacién
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educativa, con cinco experiencias educativas; 7) Nuevas
tecnologias aplicadas a la educacién, con siete experiencias
educativas; y 8) Educacién comunitaria, con cinco experien-
cias educativas.

El curriculum formal de Pedagogia es sometido a valora-
cién por los profesores entrevistados, en la que sefalan al-
gunas limitaciones en su conformacién y en su desarrollo:

Mira, yo siento que no hay una orientacién muy fuerte en lo
que serian las cuestiones pedagdgicas; siento que, tenemos
el Area de Iniciacién a la Disciplina, que se metieron algu-
nas cuestiones pedagdgicas; pero lo que yo alcanzo a ver en
los muchachos es que no han sido suficientes; y luego, resul-
ta que las dreas terminales [...]; hay algunas experiencias
del Area de Iniciacién a la Disciplina que tienen contenidos
repetidos; entonces, bueno, ahi se quita una oportunidad
y, ademds, no se puede transversalizar, como es uno de los
postulados del MEIF, en donde hay que transversalizar todo
el conocimiento, ir formando y, entonces, eso es un proble-
ma porque llevan los muchachos en los primeros semestres,
por ejemplo, Comunicacién, y de ésa, te digo, hay conteni-
dos repetidos, y resulta que hasta en los Gltimos semestres
lo vuelven a llevar en un area terminal temas de esta expe-
riencia educativa; entonces, ahi se pierde mucho, porque se
le puede dar espacio a otras. En el area de lo que es Didac-
tica y el Curriculum, siento que estéa desprotegida, que es
lo fuerte de nosotros [los pedagogos], como lo es el Area de
Iniciacién a la Disciplina est4 desprotegida, nos hace falta,
por un lado, més experiencias, y, por otro, profundizar mas
en algunas (E-UV-B: 5).

[El Plan de estudios 2000] esta constituido de acuerdo con
los lineamientos del MEIF. Hay un tronco comin que es para
toda la Universidad, que son cuatro experiencias educati-
vas: Inglés I, Inglés 11, Computacién, Taller de Lectura y
Redaccion, y Habilidades del Pensamiento; entonces, lo
malo es que como es un programa general, lo trabajan en
otra dependencia, que no es esta Facultad ni la otra, es una
dependencia comun para toda la Universidad [...] enton-
ces, la verdad no ha sido fructifero ese tronco comin para

{@eai}—



LA FORMACION PROFESIONAL DEL PEDAGOGO EN LA UV @ 147

toda la Universidad en las carreras, porque no hay una vin-
culacién directa (E-UV-B: 6).

Bueno, si hacen practica; pero, pues si, comparado con an-
tes, no; pero, por otro lado, por ejemplo, Didactica, que era
una experiencia que era de seis horas, ahora resulta que es
de cuatro; Planeacién Didactica, también es de cuatro; Di-
sefno Curricular es de cinco; Evaluacién es de cuatro; Eva-
luacién de los Aprendizajes es de cuatro; Analisis de la
Practica Docente; entonces, se perdieron otras porque ha-
bia Practica Docente, ahora no hay Practica Docente como
tal, esta Laboratorio de Docencia, que mas o menos intenta
articular todo lo que es el Area de Did4ctica y Curriculum,;
pero, a veces, no se puede porque los muchachos, con el Plan
flexible [Plan 2000], no todos son de los mismos semestres;
entonces, no tienen todos los fundamentos como para traba-
jar ya en la practica profesional (E-UV-B: 5-6).

La formacién integral del estudiante a la que pretende
contribuir el MEIF abarca cuatro aspectos:

1. Intelectual: este tipo de formacién tiende a fomentar
en los estudiantes el pensamiento légico, critico y creativo
necesario para el desarrollo de conocimientos, sobre todo
aquellos de caracter tedrico que circulan de manera privi-
legiada en el ambito universitario; asi como a propiciar una
actitud de aprendizaje permanente que permita la autofor-
macién.

2. Humano: la formacién humana es un componente in-
dispensable de la formacion integral y se relaciona con el
desarrollo de actitudes y la integracién de valores que in-
fluyen en el crecimiento personal y social del ser humano
como individuo. La formacién humana debe abordar al su-
jeto en sus dimensiones emocional, espiritual y corporal.

3. Social: fortalece los valores y las actitudes que le per-
miten al sujeto relacionarse y convivir con otros. Desde esta
perspectiva se propicia la sensibilizacion, el reconocimiento
y la correcta ubicacion de las diversas problematicas socia-
les; se fortalece el trabajo en equipo, el respeto por las opi-
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niones que difieren de la suya y el respeto hacia la diversi-
dad cultural.

4. Profesional: este desarrollo esté orientado hacia la ge-
neracién de conocimientos, habilidades y actitudes encami-
nados al saber hacer de la profesién. La formacién profesio-
nal incluye tanto una ética de la disciplina en su ejercicio
como los nuevos saberes que favorezcan la insercién de los
egresados en condiciones favorables en la situacién actual
del mundo del trabajo (UV, 2000: 44-45).

Una caracteristica del MEIF y del Plan de estudios de
Pedagogia es la transversalidad, “considerada como una
estrategia curricular mediante la cual se permean, a lo lar-
go del Plan de estudios elementos tedricos, metodoldgicos y
axioldgicos, se convierte, en este caso, en un recurso para la
formacién integral” (UV, 2000: 46).

E1 Plan 2000 se inserta en un curriculo semiflexible con
relacién al tiempo, contenidos y espacio de formacion. Esta
modalidad incorpora un sistema de créditos que permite al
estudiante determinar el tiempo en que cursara la carrera;
en cuanto a contenidos, la variedad de experiencias educa-
tivas y opciones terminales le posibilitara conformar sus
preferencias profesionales, partiendo de una base concep-
tual en los periodos iniciales, para que, posteriormente,
pueda optar por experiencias disciplinarias que le permitan
perfilarse como profesional competente y actualizado; en
relacién con el espacio, se incluyen experiencias de apren-
dizaje fuera del aula y de la institucién que propicien la
vinculacién con otros ambitos (UV, 2000).

La flexibilidad curricular del MEIF da la posibilidad al
estudiante de que construya su propio perfil profesional,
determine los tiempos y ritmos de aprendizaje y logre una
mayor movilidad académica. En relacién con la flexibilidad
del MEIF, los profesores de la Facultad de Pedagogia co-
mentan:

Un nuevo modelo flexible, que hasta la fecha no es flexible
porque se dan materias fijas; porque hay un techo financie-
ro; un modelo que tiene problemas laborales, porque noso-
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tros hicimos un trabajo académico con el Plan de estudios;
pero no hicimos un andlisis de las condiciones laborales de
los maestros y se afectaron; entonces, hay un problema la-
boral latente. [...] O sea, como que finalmente hay esos re-
sabios que se querian romper para flexibilizar. [...] yo creo
que malentendimos lo que era la flexibilidad. Cuando a ti te
dicen: “vas a ser tutor”, y tu funcién principal es ayudar a
construir el perfil profesional del alumno, y ta dices: “y cual
perfil voy a construir si los 380 créditos son obligatorios”, no
puedes escoger nada, todo es obligatorio, y lo inico que le
ayudo a construir son sus famosos planes que no sabemos
si va a tener lugar para lograr en este semestre inscribirse,
es como ser una Kardista, y nada mas le llevo su kardex, y
mira: “te falta esto, te falta esto [...]”, no hay realmente una
flexibilidad (E-UV-B: 9-16).

el modelo educativo es flexible; pero todos los tramites y
proceso administrativos son totalmente rigidos, [...] como
ya hay un banco establecido de hora que tiene la Univer-
sidad no te puede autorizar mas grupos si los muchachos
demandan; y, por otro lado, administrativamente no se ha
dado la capacidad o la oportunidad de que se hiciera un can-
je, [...] es que son “cuadradotes” en las cuestiones adminis-
trativas (E-UV-B: 9).

Y el otro inconveniente que yo veo en la formacién, se dis-
persa mucho la formacién del pedagogo, ;/por qué se disper-
sa?, porque el “curriculum flexible”, que ademaés los alum-
nos han aprendido que no es flexible, es “medio inflexible”
en algunos aspectos, otros lo llaman “semiflexible” para pa-
liar un poco la situacién, estd resultando en una formacién
muy dispersa de los alumnos, porque este tipo de curricu-
lum, al menos como se ha confeccionado acd, esta violen-
tando el proceso epistemolégico mismo, te voy a poner un
ejemplo, yo tuve alumnos que llevaban la experiencia edu-
cativa denominada: Corrientes Pedagégicas Contempora-
neas, simultdneamente la iban cursando con Desarrollo del
Pensamiento Pedagdgico y con Historia de la Educacién, o
sea, un alumno que lleva esos tres cursos simultdneamente,
dices, “bueno, donde estan los antecedentes y donde estan
los consecuentes en el proceso de conocimiento”, y este tipo
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de disefio curricular flexible, que presume desde la parte de
disefio que se elabord de tener un enfoque constructivista,
pues, ahi tiene una enorme contradiccién, porque, uno de
los axiomas bésicos del constructivismo o uno de sus prin-
cipios fundamentales del constructivismo, son los famosos
conocimientos previos, entonces, con qué conocimientos
previos llega un alumno a una materia, a una experiencia
educativa si no los lleva (E-UV-B: 11).

En las respuestas de los profesores se observa: 1) una
paradoja del Plan de estudios 2000, basado en el MEIF: un
modelo flexible que no es flexible. No es flexible, por ejemplo,
en lo administrativo, los tramites y procesos administrativos
son rigidos, no permiten abrir suficientes grupos para aten-
der a la demanda de experiencias educativas de los estu-
diantes; 2) una posicién antagdnica de los profesores que
cuestionan un al Plan de estudios basado en los principios
del MEIF, el cual es considerado como una imposicién insti-
tucional.

La formacion profesional del pedagogo
en el Plan 2000: la mirada de los profesores
y estudiantes de la carrera de Pedagogia
de la Universidad Veracruzana

En este apartado se analiza la percepcién-apropiacion de
los profesores y alumnos de la Facultad de Pedagogia de la
UV sobre la propuesta institucional de formacién profesional
del pedagogo formulada en el Plan de estudios 2000, lo que
permite dar cuenta como esa propuesta esta siendo resigni-
ficada desde la mirada y vivencia de estos actores.

Fortalezas y debilidades en la formaciéon
profesional del pedagogo

La propuesta de formacién profesional de la Facultad de
Pedagogia, enunciada en su Plan de estudios 2000 de la
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Licenciatura en Pedagogia, es resignificada de diferentes
formas por los sujetos que participan en la puesta en prac-
tica de la misma. A partir de su experiencia, los profesores
y estudiantes valoran la propuesta formativa del Plan de
estudios en términos de sus fortalezas y debilidades. Al-
gunas de las fortalezas que los profesores observan en la
formacion del pedagogo son:

que los muchachos tienen oportunidad de ir a congresos,
con ponencias y todo eso, y ellos obtienen créditos por todo
eso, también pueden escribir articulos y obtener créditos
por eso, por estancias de investigacién que antes no habia,
que casli un buen numero, diria yo, un 60 %, mas o menos,
de las experiencias educativas que hay hoy tratan de que el
muchacho haga trabajo practico; entonces, eso es una ven-
taja. Otra ventaja es que los profesores en este Plan [de
estudios] tenemos la misma carga en los dos semestres; en-
tonces, en los dos semestres se ofrece todo el Plan, cosa que
antes no, la mitad del Plan se ofrecia en un semestre y la
otra mitad en otro, y ahora no; entonces (E-UV-B: 8).

Las fortalezas que destaca esta profesora de la formacién
que provee el Plan de estudios 2000 es la posibilidad que
tienen los alumnos de obtener créditos por participar en
congresos, escribir articulos académicos o por realizar es-
tancias de investigacién, tal como lo establece el MEIF. Esta
profesora valora como positivo que el MEIF ofrezca estas
oportunidades en la formacién del pedagogo, y cuyas acti-
vidades mencionadas le sean reconocidas mediante créditos

Cuando se les pregunté: “,Qué fortalezas e inconsisten-
cias observa en la formacién profesional del pedagogo en el
Plan de estudios actual?”, llama la atencién que los otros
profesores entrevistados no hicieran referencia las fortale-
zas, sino a las debilidades del MEIF. La actitud de estos
profesores no es un hecho casual, el discurso del MEIF no
tuvo un efecto de interpelacién exitoso en ellos, quienes ob-
servan un considerable nimero de carencias que, a su juicio,
afectan tanto a alumnos como a profesores. Estos profesores

{@eai}—



152 @ LA FORMACION PROFESIONAL DEL PEDAGOGO UNIVERSITARIO

enuncian las siguientes debilidades de la formacién del pe-
dagogo producidas por el Plan de estudios y el MEIF.

hay también debilidad en la formacién, porque en aras de
que vamos a ensenarles habilidades y no contenidos, pare-
ciera que ahora estamos muy lights, muy vacios de conteni-
do, muy vacios de teoria, eso hace falta fortalecer [...] debo
tener cierta formacién tedrica minima que me permita tam-
bién decirme pedagogo, porque yo encuentro muchachos y
su primera confusién es que no saben qué es la Pedagogia,
no saben qué es su objeto de estudio; entonces, estamos fa-
llando [...]. Y luego el temor al salir al trabajo [...] les piden
un proyecto y no saben hacer un proyecto, no saben hacer
objetivos [...] entonces digo: “c6mo”, sienten que no tienen
herramientas; estdn pidiendo un 4rea terminal de didactica
y no se han dado cuenta que dentro del drea de formacién
estd incluida por default la de didactica porque dijimos: “es
lo central del pedagogo”. [...] los muchachos estan cursando
casi en seis anos la carrera, cuando la idea original era que
fuera minimo en tres afios y maximo en cuatro, el promedio
era para que lo hicieran en 4, porque el Plan 90 era en cinco
afios (E-UV-A: 15).

Bueno, de debilidades, creo yo que falta ponerle mas ele-
mentos al Area de Did4ctica y Curriculum, al Area Pedagé-
gica. [...] el problema es la manera en que se estan ofertando
las experiencias educativas [...] el modelo tiene un limite de
25 estudiantes por experiencia educativa, antes teniamos
mas; otro es que otras experiencias educativas tienen tope
menor, por ejemplo, y eso se ha ido dando en la practica,
en Proyecto de Investigacién se reciben maximo 15 estu-
diantes, porque, imaginate, como le haces para dirigir 25
proyectos de diferentes tematicas, uno no es especialista de
todo, diferentes tematicas, diferentes formas de abordar la
investigacion; ésa es una desventaja muy grande, el hecho
de tener un limite en las experiencias educativas porque se
les da prioridad a los alumnos de semestres mas avanzados
que elijan, y dentro de ellos los de mayor promedio; enton-
ces, ellos llenan la oferta que hay; entonces, como ya hay
un banco establecido de hora que tiene la Universidad, no
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te puede autorizar mas grupos si los muchachos demandan
[...] la inscripcidn; la oferta ha sido una desventaja para los
estudiantes, aunque se oferta mucho, pero pocos [...]; a ve-
ces, no se tiene el suficiente numero de estudiantes en una
experiencia educativa, y se le tiene que cerrar al profesor,
y tiene que elegir otra porque no se llend; y otras que se
rebasan y no hay mas para ofrecerles a los muchachos. En-
tonces, en lugar de ser un Plan que se pensaba que podian
salir los muchachos en tres o cuatro afos, estan saliendo
hasta en cinco, seis, hay muchos que se rezagan; entonces,
a través de Consejo Técnico se hace una gestién ante Es-
colares para darle oportunidad a muchachos que ya estan
en treceavo, catorceavo, semestre, para que terminen la ca-
rrera, para poquitos créditos, a veces, nada mas por una
experiencia educativa (E-UV-A: 8-10).

Muchos profesores nos opusimos, en cuerpos colegiados lo
expresamos, porque veiamos que no habia condiciones, en
tanto a capacidad instalada para un modelo curricular asi;
pero también teniamos muchas resistencias algunos pro-
fesores porque visualizamos que iba a ser un periodo de
mucha incertidumbre para los alumnos, de mucha incer-
tidumbre para el propio profesorado, en términos de cémo
orientar la formacién de los alumnos, con todo y que se fue
disefiando después un curriculum en donde se exponia una
estructura fundamental, de acuerdo con lo que marcaban
las autoridades universitarias y el equipo de planeacién que
la rectoria de la Universidad formd.

se habla de una diversificacién; pero ti sabes que la diver-
sificacidn tiene pros y contras, si yo practico una diversifi-
cacién sin control, no me lleva a nada; si yo practico una
diversificacién con reglas, a lo mejor si, regulo la diversifica-
cién y voy orientando el proceso formativo; pero con ciertos
elementos regulatorios; pero cuando es una diversificacion
asi, yo creo que no nos conduce a una formacién sélida, y
es lo que, me parece, qué esta pasando; esta pasando, esta
ocurriendo una diversificacién que, en esos términos, no
esta ayudando mucho, o sea, yo noto ahora mas dispersa la
formacién de los alumnos (E-UV-A: 10-15)
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Las debilidades que los profesores sefialan del Plan de
estudios de Pedagogia se refieren a: 1) en aras de ensefar
a los alumnos habilidades y no contenidos, su formacién se
ve como vacia de teoria, este vacio ha generado confusién
en los alumnos sobre qué es la Pedagogia, cual es su obje-
to de estudio; 2) la oferta educativa es insuficiente para
atender la demanda académica de los estudiantes; 3) en
lugar de ser un Plan que se pensaba para que los alumnos
terminaran la carrera en tres o cuatro anos, estan saliendo
en cinco, seis o mas afios; el Plan est4 generando que mu-
chos estudiantes se rezaguen; 4) la formacién de los alumnos
se ha vuelto mas dispersa por efecto de la flexibilidad del
modelo; y 5) no existen las condiciones para operar un mo-
delo educativo como el MEIF.

Por estas razones, los profesores no se sienten identifica-
dos con el MEIF, ya que consideran que fue una imposicion
y, por ende, que no retomé sus anhelos, deseos, aspiraciones
como por ejemplo de reducir el tiempo obligatorio para cur-
sar la carrera de Pedagogia.

Las debilidades enunciadas por los profesores del Plan
de estudios, basado en el MEIF, generan una falta en el pro-
ceso de formacién del pedagogo. Esta falta alude a una no-
cién que no caracteriza a cualquier tipo de carencia, se tra-
ta de una falla o falta constitutiva que representa la
ausencia de un fundamento o esencia de la estructura (en
este caso curricular o del MEIF) que son condicién para la
dislocacién de las posiciones del sujeto en dicha estructura,
su desidentificacién y eventualmente una nueva identifica-
cién con otras propuestas disponibles.

Po otra parte, los alumnos de la carrera de Pedagogia de
la UV también hacen referencia a algunas fortalezas y de-
bilidades del Plan de estudios 2000 en su formacién profe-
sional:

Cada quien es individualista, cada quien ve por lo que quie-
re, sin importar por quién van a pasar. [...] Siento que no se
cumplen los objetivos del Plan de estudios. No sé, no estoy
muy de acuerdo con el Plan de estudios. Con los contenidos
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si, con las materias si, pero la forma de cémo lo estan mane-
jando no (GF-UV-A1l: 39).

Considero que las experiencias, las materias que estamos
llevando son buenas, si me gustan. Pero el MEIF, el mode-
lo, no me gusta para nada. Se supone que es flexible, no
veo dénde est4 la flexibilidad, la verdad. Desde primero he
tenido problemas con los horarios porque tengo que ir y ve-
nir, a mi se me facilita porque vivo cerca; pero tengo com-
pafieros que son de fuera; entonces, se tienen que quedar,
tienen que hacer gastos para comidas y todo eso, o sea, son
gastos innecesarios. Yo creo que mejor se hubieran quedado
con el [Plan] rigido, o bien en la mafiana, o bien en la tarde.
[...] Entonces, creo que no tiene nada de flexibilidad el mo-
delo, no me gusté (GF-UV-A2: 39-40).

comparto la opinién de mis compaiieros. Pienso que el Plan,
lo que es planeado estd muy bien; pero ya ejecutado y lleva-
do a la realidad es otra cosa. No sé el MEIF, la verdad cuando
lo plantean en el Plan de estudios parece tan bonito; pero
creo que, desgraciadamente, a la UV le hace falta mucho per-
sonal e instalaciones para poder cubrir las necesidades que
nosotros tenemos y todo lo que demanda el Plan de estudios.
[...] las materias estan bien, el problema es que el no tener
una secuencia de eleccién de esas materias [...] Entonces,
tiene mucho en contra, y lejos de los horarios, que tal vez
también es algo muy criticado, casi vivimos aqui en la Fa-
cultad, no podemos estarnos moviendo mucho porque tene-
mos mucha diferencia entre una experiencia (GF-UV-A3: 40).

piden una formacién integral. O sea, no solamente los co-
nocimientos que vas a adquirir de tu carrera, te dicen: “No
pues ve haz deportes”. En muchas ocasiones, por ejemplo,
aqui nosotros para cubrir el drea de eleccion libre: “No pues
mejor meto materias de otras Facultades de aqui mismo;
iqué voy a ir hacer hasta la USBI [Unidad de Servicios Bi-
bliotecarios y de Informacién] o hasta el DADUV [Direccién
de Actividades Deportivas de la Universidad Veracruzanal!
O sea, trasladarte de aqui a alld significa irse en el trafico
a veces, te demoras mucho, es pues dificil; puras materias
aqui tedricas. Es ilégico, jdénde esta el desarrollo integral
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del alumno?, porque tampoco vienen y dicen: “No, pues, las
canchas para deportes [...]”, no hay espacio para zonas de
recreacion (GF-UV-A4: 40).

con respecto al Plan de estudios, pienso que la carrera esta
bien, estd enfocado hacia lo que es; [...] Hay diferencia un
tanto en las actitudes de nosotros y eso tiene que ver con el
MEIF que, desgraciadamente, por ser flexible, que de flexible
no tiene nada, tengo clases en las mafianas y en las tardes,
y otra es de que por el cupo se cierra [la experiencia educati-
va], pues ya no la pudiste tomar. “Toma otra. A ver cémo te
va”. Ese es un gran problema que siempre tenemos la comu-
nidad, ese Plan en si no resulta, no result6 (GF-UV-A5: 41).

las materias que conforma el Plan que se llevaba, dentro de
lo que cada una de ellas proyecta o ambiciona que llevemos,
si est4d muy bien. El MEIF, independientemente del orden en
que uno lo tome, y ese desconcierto que genera el modelo
educativo, sin hablar de eso, pienso que el Plan estd muy
bien llevado (GF-UV-A6: 41).

Bueno, en cuanto al Plan de estudios creo que esta bien.
Tiene todas las herramientas. [...] considero que el Plan de
estudios se hizo muy bien, solamente que si no contamos
con infraestructura, la escuela, la universidad no lo cuenta.
El modelo que plantaron, se pensé que les iba a funcionar,
lo planearon y en su planeacién les parecia perfecto; pero
a la hora de ejecutarlo no vieron todas esas carencias [...]
y que al final de cuentas los perjudicados, por decirlo asi,
somos los mismos estudiantes, que somos los que vivimos el
proceso (GF-UV-AT7: 42).

el Plan de estudios, pues si estd bien; sin embargo, se enfo-
caron a una universidad donde las estudiantes se quedan a
dormir en la Facultad. O sea, asi como en Estados Unidos,
que ahi hay dormitorios. Sin embargo, aqui no, pues no con-
tamos con ese servicio, y desde ahi para empezar eso no
funciona. Respecto a los programas estan bien planeados,
pero también luego por falta de tiempo no se llevan bien a
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cabo y, como comentaba mi compariero, no se cumple con los
objetivos reales que se pretendian (GF-UV-A8: 42-43).

Bueno, pues yo creo que ya me adapté, o sea, lo tomas o lo
tomas, o sea, yo vivia lejos de aqui, aqui mismo en Xalapa,
y me hacia una hora veinte para llegar aca [...] O sea, yo
decia: “No puede ser el trafico que se hace de aqui a alla”. Y
era horrible porque empezaban las clases a veces de ocho a
diez, de diez a doce, y de ahi tenia clases hasta las seis de la
tarde, o sea, tenia que regresarme para comer alla, ya a lo
ultimo opté por comer aqui cerca en vez de estar gastando
en pasajes, en lo que gasto de comidas y pasajes. Lo que hice
mejor fue adaptarme, ya no puedo quejarme (GF-UV-A9: 43).

Bueno, yo s6lo me voy a quejar del modelo porque no da
tiempo ni de comer. Es otro aspecto que no favorece a uno
como estudiante. Uno sale a la tiendita, se compra un sand-
wich y ya, eso es todo. Pues creo que no, no ayuda. Y tam-
bién me ha pasado que siempre al inicio de un semestre
uno aspira a muchos créditos, cincuenta, tal vez, sesenta;
pero al fin de cuentas se viene quedando uno con el minimo,
treinta, porque las materias se cierran y [...] chocan los ho-
rarios y ahi es donde hay el descontrol, pues no favorece en
nada (GF-UV-A10: 43).

En sus respuestas, los estudiantes coinciden en que los
contenidos del Plan de estudios 2000 son adecuados. Los
estudiantes se identifican con el Plan de estudios; pero no
con el modelo educativo que lo sustenta. En estos términos,
la interpelacion del MEIF en los estudiantes de Pedagogia
no fue exitosa en tanto que no esta funcionando porque en
la Universidad no existen las condiciones para lograr sus
objetivos: formacién integral, flexibilizacién en el proceso
de formacién. En general, el MEIF no responde a las necesi-
dades de los estudiantes.

Por lo anterior, los estudiantes y profesores expresan una
actitud de insatisfaccién, rechazo y oposicién hacia MEIF,
porque, en teoria, se proyectan unos postulados de forma-
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ci6n y una flexibilidad curricular que en su operacién no
logra y dificulta el proceso de formacién de los estudiantes.

Campo laboral del pedagogo

El pedagogo se ha desempeifiado a través del tiempo en
diversos espacios como: docencia, administracién esco-
lar, orientacién, investigacién, evaluacién institucional,
educacidén continua, educacién no formal, disefio curricu-
lar, capacitaciéon empresarial, trabajo comunitario, entre
otros espacios emergentes. El Plan de estudios 2000 de la
Licenciatura en Pedagogia de la UV (2000: 38-40), propone
una serie de competencias para el ejercicio profesional del
pedagogo:

1. La intervencién en los distintos espacios de la Educa-
cién, con actitud critica, reflexiva, colaborativa, ética
e innovadora, que le permita asumir su desempefio
profesional con compromiso social.

2. La toma de decisiones para solucionar problemas de su
préactica profesional ejerciendo autonomia intelectual
y moral con base en los fundamentos tedricos de la
disciplina pedagédgica.

3. El reconocimiento y andlisis de las diversas proble-
maticas educativas del entorno social, proponiendo
soluciones pertinentes y viables.

4. El diseno de proyectos y la realizacién de investigacio-
nes educativas utilizando los paradigmas predominan-
tes con congruencia tedrico-metodolégica para conocer
e intervenir la realidad.

5. La promocién de experiencias educativas mediante el
diserio, desarrollo y evaluacién de estrategias susten-
tadas en los principios pedagdgicos pertinentes.

6. El diseno, aplicacion y evaluacién de modelos de inter-
vencién en orientacion educativa, que promuevan en el
sujeto de orientacién su autodeterminacion tendiente
a un desarrollo humano integral.
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7.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

La fundamentacién tedrica de su disciplina integran-
dola a los fundamentos epistemoldgicos de otros cam-
pos disciplinarios.

. La planeacién, implementacién y evaluacion, tanto de

su practica docente como la desarrollada por otros, con
base en los diversos enfoques pedagdgicos.

. Disefio e implementacién de proyectos educativos en

distintos ambitos de la practica profesional, adminis-
trando los recursos humanos, materiales, técnicos y
financieros con actitud autogestiva.

El disenio, la seleccion y utilizacién de estrategias y re-
cursos didacticos que faciliten las experiencias educati-
vas en los distintos ambitos de su practica profesional.
El disefio, implementacién y evaluacién de propuestas
curriculares en distintos niveles y modalidades educa-
tivas, con base en principios teérico-metodolégicos.
El disefio y aplicacién de modelos de evaluacién edu-
cativa acordes a las exigencias y necesidades de di-
ferentes contextos y audiencias, para contribuir a la
toma de decisiones que conlleven al incremento de los
niveles de calidad de los mismos.

El desarrollo de proyectos educativos institucionales
y autogestivos para propiciar el mejoramiento de la
calidad de vida de la comunidad, respetando su di-
versidad cultural.

La seleccién y utilizacién de nuevas tecnologias de la
comunicacién para hacerlas aplicables al campo edu-
cativo.

La elaboracién, instrumentacién y evaluacién desde
una perspectiva pedagogica de programas de forma-
cién y actualizacién de recursos humanos en los sec-
tores productivos, sociales y de servicios acordes con
los requerimientos de los mismos.

El autodidactismo y la independencia intelectual.

En las competencias enunciadas se enfatiza la tarea del
pedagogo en el disefio, implementacién y evaluacién de pro-
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yectos y programas educativos, de propuestas curriculares,
de estrategias y recursos didActicos; el disefio y realiza-
cion de investigaciones educativas.

Se presentan a continuacién las opiniones de los profeso-
res sobre el campo laboral del pedagogo:

iAy!, ése si es un tema triste para nuestros egresados.
Nuestro campo laboral era muy tradicional y estaba bien
definido. Siempre entramos a trabajar, y hasta la fecha, a la
administracién y a la docencia; pero hoy todo mundo entra
a la docencia, o sea, con que seas bidlogo, y ya crees que con
eso ya puedes dar clases de biologia y asi entras. Entonces,
el campo est4d muy saturado.

[...] los ingenieros estan haciendo disefio curricular. [...]
estan en planeacion, [...] si eso era el campo del pedagogo,
y era el campo tradicional del pedagogo, sobre todo el de
administracién y el de la docencia. Quitar la idea de que
la docencia no es lo inico que hacemos ha sido dificil; pero
ahora hay otros fenémenos que he observado, se estdn yen-
do a ser maestros de primaria, para eso si que no estamos
formados. Estamos formados para jformar!, en todo caso, a
los maestros de primaria, para ir a dar clases a la Normal;
pero no para ir a dar clases a la primaria. [...] esta bien que
hay una reconfiguracién de los campos de trabajo. Tenemos
que prepararnos para entrar en esta nueva dindmica de que
voy a trabajar con otros y con habilidades y con competen-
cias (E-UV-A: 17-20).

El campo laboral del pedagogo en los afios cincuenta y
sesenta preferente era la docencia y la administracién; a
partir de los afios setenta se empezé a diversificar el campo
laboral y el pedagogo se podia desempefiar en areas emer-
gentes como la intervencion educativa y el trabajo con gru-
pos vulnerables (Navarrete, 2007); actualmente, el campo
se ha diversificado mas e incluso el pedagogo abre sus pro-
pias fuentes de empleo como lo es la creacién de escuelas
particulares de educacién inicial.
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Bueno, en todos los planes en los que yo he trabajado ha
habido problemas: que esta saturado el campo, que esta pe-
leado con otros profesionistas y demas; pero lo que yo he
visto es que queremos estar solo en las ciudades, nuestros
muchachos no se quieren ir a lugares lejos, no estoy hablan-
do de que en el mismo estado se vayan a zonas rurales o
semi-rurales, sino que ni siquiera salir del estado.

[...] los de la Normal [...] sienten que los pedagogos han
invadido el campo de educacién media, media superior, por-
que ahora los que més aceptan para las escuelas secunda-
rias, telesecundarias, bachilleratos y telebachilleratos son
a los pedagogos; entonces, sienten que les estan quitando
plazas; y, bueno, ya la sobrepoblacién de trabajadores de
la educacién se estén diluyendo las plazas y hay que es-
tar peleando; y ahora nuestros muchachos se estan yendo
inmediatamente a hacer posgrado y eso les ha ayudado
mucho en el campo laboral; pero si, bueno, es un campo di-
ficil y ademés la Universidad Veracruzana esta sacando a
muchos pedagogos desde el 84, por ejemplo, aqui, creo que
son 180 los que entran y en las otras sedes, pues, entran
menos, 120; eso para evitar que se sature; pero creo que hay
un buen nimero de egresados colocados, aunque no dejo de
reconocer que es un mercado dificil, un mercado profesional
dificil (E-UV-B: 14-15).

El campo laboral del pedagogo esta redefiniéndose y es
competido por otros profesionales. Pensar el campo laboral
en constante reconfiguraciéon permite comprender c6mo
emergen nuevos espacios (el autoempleo, orientacién), per-
manecen algunos (docencia, administracién, disefio) y otros
se convierten en objeto de disputa (docencia en primaria).

Es complejo esto porque hay que hacer recortes y niveles de
analisis; pero, por ejemplo, si tomamos el criterio de lo que
requiere el campo de trabajo, en la Facultad hay una muy
escasa consciencia, 0 muy escaso interés en preocuparse por
el campo laboral donde se va a insertar el egresado.

[...] el mercado estd muy deprimido, cada vez hay menos
acceso, aqui en Veracruz las plazas se concursan, bueno,
como ya ocurre en muchos lugares, los “normalistas”, que
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fueron los consentidos del régimen durante mucho tiempo,
de cada generacion que egresa de ahi, 300, se presentan a
concurso por las plazas, quedan 100, quedan 90; 200 o 210
no entran. [Los pedagogos] concursan también, y si te debo
decir que ha habido quienes han ganado plazas; pero, como,
tenemos un desempleo pavoroso, no te lo podria asi calcu-
lar; pero platicas con egresados que vienen por aca y dicen:
“pues, no, sigo solicitando o estoy cubriendo un interinato,
a ver si ya me toca”; pero hay un desempleo pavoroso, no te-
nemos datos estadisticos, porque, ademads, es asi como una
realidad que no se quiere conocer; pero si, la insercién de pe-
dagogos en el campo de trabajo es muy lenta (E-UV-C: 20-22).

hay que reconocer que los procesos de formacién profesional
no pueden darle la espalda a la composiciéon del mercado,
tenemos que tomar en cuenta esta composicion estructural
porque, de otra manera, estariamos actuando muy al mar-
gen de estos movimientos; entonces, considero que alli he-
mos tenido como institucién una falla importante, no nos
hemos preocupado por el destino que van a tener los egre-
sados (E-UV-C: 8).

Tanto en el Plan de estudios 2000 como en los testimonios
de los profesores se reconoce que el campo laboral del peda-
gogo se ha diversificado (docente, administrador, disefiador,
orientador, interventor) y se han diluido sus fronteras; es
un campo sobredeterminado por condiciones sociales, his-
toricas y econémica que no permiten la clausura de un cam-
po profesional estatico.

Por su parte, los alumnos de Pedagogia sefialan sobre su
campo laboral:

Mi area es orientacion. Una vez que yo egrese de la carrera
pienso dedicarme a eso, a dar orientacién vocacional, tam-
bién pienso al momento de estar laborando, yo pienso hacer
una Maestria en Psicoterapia (GF-UV-A1: 35).

he pensado trabajar en una escuela [preparatoria], bueno,

ése es mi plan; pero al final de cuentas sale uno y empiezas a
laborar donde encuentras trabajo, no donde t pensaste que
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ibas a laborar; pero si entro en una escuela quiero estar en el
area de administracién, y si se me da la oportunidad de estar
frente a grupo, aprovecharlo, por qué no (GF-UV-A2: 36).

He visto algunos anuncios que han sacado en el periddico
que se solicita pedagogo o psicblogo para el area de educa-
ci6én inicial. Entonces, me gustaria irme a una escuela par-
ticular o algo asi porque son escuelas particulares los que
los piden (GF-UV-A3: 36).

A mi me gustaria en un bachillerato, dentro del Departa-
mento de Orientacién. [...] Porque veo que la orientacion
que se da en los bachilleratos no es tan buena, no abarca los
aspectos que necesitan (GF-UV-A4: 36).

primero seria trabajar en alguna instituciéon o en algin de-
partamento de educacién continua, de control escolar; pero
mi idea es crear mi escuelita, y pues de ahi partir. [...] un
bachillerato o una secundaria (GF-UV-A5: 37).

mi idea inicial es docencia; pero lo que es preescolar, obvia-
mente con especializacién. Otra es la orientacién educativa
en lo que es el nivel bachillerato (GF-UV-A6: 37).

yo he pensado en hacer una maestria [...] a mi también me
gusta mucho lo que es la psicoterapia. Me gusta la docen-
cia [...] si las circunstancias me lo permitieran me gustaria
trabajar en un nivel de prepa o incluso hasta universidad
(GF-UV-AT: 37).

tal vez podria ser Orientacién, que es lo que me llama la
atencion, Orientacién Educativa, y Administracién (GF-UV-
AS8: 38).

la mayoria de mis tios trabajan en lo que es la docencia y
pues creo que de ahi voy a partir. [...] Tal vez telesecunda-
ria o preparatoria, el bachillerato (GF-UV-A9: 38).

me gustaria trabajar en algun proyecto educativo con fines

politicos. Me gusta mucho la politica educativa. [...] Me gus-
taria entrar a la politica (GF-UV-A10: 38-39).
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En las respuestas tanto de los profesores como de los
estudiantes hay puntos de coincidencia sobre el campo la-
boral del pedagogo: la docencia en diferentes niveles educa-
tivos, la orientacién vocacional y la administracion de es-
cuelas; sin embargo, los estudiantes no contemplan campos
laborales emergentes como en comunidades indigenas, nifios
en situacién de calle, educacién ambiental, ya que tienen
sedimentada la idea de que el campo ocupacional del peda-
gogo es la docencia, la administraciéon y la orientacion.

Formar pedagogos universitarios:
importancia y retos

A maés de 60 afios de la creacién de la carrera de Pedagogia
en la UV, en este apartado se analiza, desde la perspectiva
de los profesores, la importancia y los retos de formar pe-
dagogos en México:

Nos falta tener una discusién muy seria sobre el tipo de
formacién para el futuro. [...] su discurso ya es un discurso
diferente, basado en la complejidad, en la transdisciplina-
riedad, en una visién de vida, una concepcién diferente,
hablan ya de la visién planetaria del hombre [...], de re-
cuperar la esencia humana del pedagogo y no de mandarlo
en una formacién hacia la competitividad, la eficiencia, la
eficacia, del enfoque neoliberal; y hay un choque entre ellos
y se pelean y discuten y defienden su postura; pero, final-
mente, eso repercute en un plan que tenia otra visién cuan-
do se hizo, y eso es lo que obligd y estd obligando a que esta
evaluacién ya es inevitable.

[...] es un profesional que debe estar inmiscuido en todo
el terreno educativo, y, en ese sentido, aunque hay profe-
sores de primaria, profesores de nivel medio basico, no hay
quien tenga una vision general de todo lo que se requiere
en educacién; por otro lado, es una profesiéon que debe con-
tinuar en las Humanidades que no son vistas como carreras
que dejen un gran capital monetario; pero si van a dejar un
gran capital cultural. Es una carrera muy importante en
México, sobre todo, porque, a través de la educaciéon, vamos
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a lograr profesionales, técnicos, que se van a incorporar a
hacer que el pais pueda salir adelante [...] La educacién es
primordial en todos los paises, es un arma para salir de la
ignorancia y, en ese sentido, bueno, la escuela creo que es
un factor que contribuye a una mejor forma de ver la vida;
creo que, por esas razones, entre otras, es una carrera im-
portante en nuestro pais (E-UNAM-B: 18).

Bueno, yo creo que si reconocemos que la educaciéon es un
fenémeno social relevante, porque si hablamos de las ins-
tituciones, en las escuelas acude la tercera o cuarta parte
de la poblaciéon de un pais, en el caso mexicano andamos
por la tercera parte; si consideramos que es una profesion
auspiciada por el Estado, que tiene que ver con el cumpli-
miento de una de las funciones bésicas del Estado, creo que
la formacién del pedagogo tiene, para mi gusto, muy espe-
cial en todo este proceso, diria que el pedagogo tendria que
ser un profesional que estuviera en condiciones de direc-
cionar, si no la politica educativa, porque ya esa se maneja
de otra manera, si de convertirse en una fuente de opinién
importante, que estuviera constantemente emitiendo jui-
cios y opiniones sobre las politicas educativas, sobre las ne-
cesidades educativas que tenemos; que tuvieran una mayor
incidencia, una mejor intervencién en la resolucién de los
problemas educativos que competen a su trabajo, a su que-
hacer, porque yo puedo decir: “bueno, a lo mejor yo no voy a
cambiar, lo que haga lo cambio; pero yo si, desde mi espacio
donde estoy trabajando, yo puedo hacer cosas distintas a las
que Lujambio [Secretario de Educacién Publica 2009-2012]
quiere que se hagan y puedo elaborar un discurso alterno”.
Entonces, yo veo que esta cuestién es prioritaria si pensa-
mos que el pedagogo es un profesional que sabe de su campo
v que deberia tener una mayor presencia en su campo; pero
para eso requiere también compromiso: jcuantos que traba-
jan en la Telesecundaria tienen una posicién de liderazgo
en la Telesecundaria?, tengo mis dudas, tengo serias reser-
vas de que aqui estemos imbuyendo una formacién para li-
derazgos (E-UV-C: 18).
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Los profesores expresan diferentes opiniones sobre la
importancia de formar pedagogos, lo que constituye un modo
de resignificar la propuesta de formacién del Plan de estu-
dios 2000 de Pedagogia.

Sibien se requiere de una discusién mas amplia sobre la
formacién del pedagogo, los profesores de la Facultad de
Pedagogia ya presentaban una formacién del pedagogo des-
de la complejidad, la transdisciplinariedad, desde una visién
planetaria del hombre, desde un enfoque humanista y no
para el mercado, la competitividad. Consideran importante
la formacién de pedagogos porque éstos tienen una visién
general de la educacion, a diferencia de los profesores de
educacion primaria. Al ocuparse de la educacién, el pedago-
go contribuye a la formacion de otros profesionales que pue-
den hacer salir adelante al pais. La pedagogia es importan-
te porque a través de la educacion se pueden crear mejores
formas de vida. El pedagogo debe convertirse en una fuente
de opinidn, capaz de emitir juicios sobre los problemas y
necesidades de la educacion; que desde su espacio de traba-
jo realice cosas diferentes a lo establecido por lo oficialmen-
te instituido, capaz de elaborar un discurso alternativo al
hegemoénico. Se requiere un pedagogo con una mayor pre-
sencia en el campo, con compromiso y liderazgo profesional.

Sobre los retos de la formacién de pedagogos, los profe-
sores senalan:

iAy!, yo creo que el reto es formarlo con una visién més am-
plia, o sea, no formarlo con este librito, sino que vean que el
mundo estd cambiando, que es un cambio de época que nos
esta pegando, que la economia cambid, que el mundo cam-
bib, que la forma de produccién cambid, que lo que se exi-
ge de la Universidad cambid, que nos quieren desaparecer
como Universidad publica, y que hay que luchar, o siento
que a veces estamos encerrados en nuestras instituciones,
pero como si fueran capsulas o cipulas, y que todo lo que
pasa en el mundo es lo que pasa al interior de la institucién.
Siento que hace falta una formacién que haga el alumno de
la polémica el mundo (E-UV-A: 21).
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La de didactica te digo, que hay que echarle mas, dedi-
carle mas tiempo, profundizar mas en sus contenidos; qui-
tar como area terminal, desde mi punto de vista, el Area de
Nuevas Tecnologias y ofrecerla a todos, habra que ver qué
se prioriza; las horas para el Area de Investigacién son muy
pocas, y habra que ver si seguimos separando.

[...] dentro de los retos, es que estén listos para la in-
novacién, que estén listos para hacer investigaciéon, para
disefiar proyectos, no solamente de investigacién, sino en
general, proyectos dentro del ambito de la Pedagogia. [...]
cémo dar servicio a la comunidad, son muchos retos, como
vincularse con otros sectores que pudieran tener relacion
con el campo en el que se estén desarrollando laboralmente;
entonces, hay otras herramientas que se necesitan, pues, el
manejo de los recursos tecnoldgicos también [...] se necesi-
ta un pedagogo mas creativo, con mayores habilidades, con
estrategias para la intervencion, que no se le cierren las
puertas (E-UV-B: 12-18).

los primeros retos yo los veo en funcién de tener un buen
diagnéstico de la problematica educativa y de qué requie-
re el pais, de qué requiere una regién, para enfrentar sus
problemas. Si no lo pensamos por alli, aunque luego se dice
de que es una quimera, una fantasia de que yo como egre-
sado voy a resolver tales problemas, la verdad es que si yo
no tengo claro qué problemas hay en el Ambito de mi com-
petencia, dificilmente cuando yo vaya a ejercer mi traba-
jo profesional, voy a poder colaborar de alguna forma con
aquello; y yo creo que, como Facultad, estamos muy ausen-
tes en la problemaética educativa. No tenemos una opinién
sobre los problemas educativos, [...] creo que, frente a esto,
esa pasividad frente [...] al hecho de no tener un diagnés-
tico claro de los problemas educativos, de las necesidades
educativas que tengamos que enfrentar, hace que esto no se
refleje en la formacién del estudiante.

Entonces, los retos que tiene el pedagogo pasan, nece-
sariamente, por una postura de la institucién frente a la
problematica educativa de su campo, el reflejo de esto en
los programas, que los programas estén actualizados, no
podemos seguir leyendo a autores que han sido autores de
segunda mano desde hace 20, 30 afios, seguirlos leyendo
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ahora como autores basicos. Tendriamos que incorporar
las nuevas tendencias, las nuevas corrientes [...] por ahi
hay vacios fuertes, y también eso es parte de los retos en la
formacién, que el pedagogo esté formandose en las nuevas
corrientes; pero en las de frontera (E-UV-C: 27-28).

A juicio de los profesores, la formacion del pedagogo tiene
como retos: dar al pedagogo una formacién amplia para ob-
servar y debatir los problemas que acontecen en el mundo;
profundizar en los contenidos de su formacién didéctica;
que las nuevas tecnologias se incorporen como herramienta
en la formacién de todos los estudiantes; capacitarlos para
la innovacién, la investigacién y el disefio de proyectos edu-
cativos; vincularlos con otros sectores del campo laboral,
formar un pedagogo mas creativo, con estrategias para la
intervencion; un pedagogo capaz de hacer diagnosticos de
la educacién para enfrentar los problemas; que los progra-
mas de estudio estén actualizados, que incorporen las nue-
vas tendencias, las nuevas corrientes de frontera. Para los
profesores, estos retos son algunos vacios que adolece la
formacién del pedagogo en la Universidad Veracruzana.

Reflexiones de cierre del capitulo

En este capitulo IV: “La formacién profesional del pedago-
go en la Universidad Veracruzana”, se hizo un recorrido
histérico de las condiciones de emergencia de la carrera de
Pedagogia de la UV, asi como una revisién curricular de sus
planes de estudio para comprender la formacién profesio-
nal del pedagogo en su trayectoria histérica. De manera
particular, se analizé el proyecto de formacién profesional
del pedagogo del Plan de estudios 2000 de la Licenciatura de
Pedagogia, tanto desde la propuesta formal de la institucién
como desde las percepciones y resignificaciones de los pro-
fesores y alumnos sobre esa propuesta que les fue trazada
como espacio ideolégico para constituirse en sujetos de ese

discurso.
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La carrera de pedagogia tiene una procedencia normalis-
ta, ya que fue creada por profesores normalistas con la idea
de formar maestros de nivel secundaria, y durante sus pri-
meros anos la mayoria de sus alumnos eran profesores egre-
sados de la Escuela Normal del estado de Veracruz. Los
planes de estudio que constituyen la historia y trayectoria
de la formacién del pedagogo en la UV, estan relacionados,
disefiados y pensados acorde con las tendencias pedagégicas
y de las circunstancias especificas que actuaron para su di-
sefio y puesta en marcha en cada momento histérico.

La propuesta de formacién profesional del pedagogo for-
mulada en el Plan de estudios 2000 de la carrera de Peda-
gogia, en tanto mandato simbdlico, se establece como un
modelo de identificacién para los sujetos a los que esta di-
rigida.

El analisis previo del discurso de los profesores y estu-
diantes muestra que éstos se identifican con el Plan de es-
tudios, aunque no ha plenitud, al valorar el Plan de mane-
ra positiva; sin embargo, no se identifican con el modelo
educativo (MEIF) que sustenta y estructura el plan, ya que
lo califican como un modelo que presenta diversas deficien-
cias en su operatividad, un modelo que no responde a las
necesidades académicas e intereses de los estudiantes. Para
ellos, la flexibilidad del modelo tiene mas desventajas, difi-
cultad el proceso de formacién de los estudiantes en los pro-
pios términos que el modelo postula. Para los sujetos, la
Universidad no tiene las condiciones ni los recursos para
implantar un modelo de esta clase.

El Modelo Educativo Integral y Flexible fue la gran pro-
mesa del rector Victor Arredondo Alvarez y lo present6 como
la posibilidad (ideal de plenitud) que haria de la Universi-
dad Veracruzana una universidad de primer nivel; sin em-
bargo, las condiciones institucionales (materiales-fisicas,
humanas y financieras) de la UV no posibilitaron un buen
desarrollo de este modelo educativo en cada una de las ca-
rreras, generando serias dificultades en el proceso de for-
macién de los estudiantes.
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La nocidén de falta constitutiva, o falla del sistema, per-
mite entender la imposibilidad de alcanzar el ideal de ple-
nitud del MEIF. Una de las limitantes principales (reiterada
en la narrativa de los informantes como “lo que falta”) del
modelo ha sido y es que los alumnos no pueden inscribirse
a las experiencias educativas que desean cursar en un se-
mestre porque la oferta educativa es escasa, la cual depen-
de del banco de horas que tiene la Facultad; esto provoca
que los alumnos no cubran los créditos esperados y se reza-
guen en avance académico, por lo que los alumnos en lugar
de terminar la carrera en tres o cuatro afos, lo estan ha-
ciendo en cinco, seis 0 mas anos.

En el periodo rectoral de Raul Arias Lovillo (2005-2013),
el MEIF pasa a denominarse: Modelo Educativo Institucio-
nal, pero basado en los mismos preceptos. Asimismo, en el
afio 2016 es diseniado y aprobado el nuevo “Plan de Estudios
2016” de la Licenciatura en Pedagogia y puesto en marcha
en agosto de 2017, del que (a la fecha de conclusién de esta
investigacién) aun no hay egresados.
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Aprender no es prepararse para la vida. Apren-
der es la vida misma.

John Dewey

En este capitulo se analiza el proyecto de formacién
profesional del pedagogo de la Facultad de Humanida-
des, Campus VI, de la Universidad Auténoma de Chiapas
(UNACH), asi como el modo en que es resignificado por los
profesores y alumnos, con el fin de identificar, diferenciar y
contrastar las visiones y particularidades (del plan de estu-
dios, de los profesores y de los alumnos) sobre la formacién
de este profesional.

El capitulo esta conformado por cuatro apartados: 1. El
devenir histérico de la formacién profesional del pedagogo
en la Universidad Auténoma de Chiapas. Una aproximacion;
2. La formacién profesional del pedagogo desde el Plan de
estudios 1992 de la carrera de Pedagogia de la Universidad
Auténoma de Chiapas; 3. La formacién profesional del pe-
dagogo en el Plan 1992: 1a mirada de los profesores y estu-
diantes de la carrera de Pedagogia de la Universidad Auto-
noma de Chiapas y, 4. Reflexiones de cierre del capitulo.
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El devenir historico de la formacion
profesional del pedagogo en la Universidad
Autonoma de Chiapas.Una aproximacion

A principios de 1974, como resultado de la visita al estado
de Chiapas del jefe de misién de la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO) en México, el Gobernador Constitucional del Es-
tado, Manuel Velasco Suarez, solicita la cooperacién de la
Organizacién con el propdésito de definir la fundacién de una
nueva institucién de educacién superior, especificamente,
de una universidad. En 1975, a peticién del gobernador,
Pierre Furter (especialista de la UNESCO) presenta el in-
forme: “Un nuevo sistema regional de ensefianza superior
de la Universidad Auténoma de Chiapas”, UNACH, que dio
como resultado la creacién de la UNACH en ese mismo afno
(Hernandez, 2010).! En ese informe se especifican las tres
opciones fundamentales de la futura UNACH: “Una estructu-
ra descentralizada y basada en departamentos,? la organi-
zacion de los estudios sobre la base de las tres dimensiones
fundamentales del conocimiento del hombre: el fisico, el
bioldgico y el social, y, finalmente la posibilidad de intro-
ducir un sistema de crédito para el financiamiento de la
ensefianza” (Furter, 1976).

Asi, el 17 de abril de 1975, en el auditorio de los Consti-
tuyentes de la Colina Universitaria, se llevé a cabo el acto
protocolario de la inauguracién de la Universidad Auténoma
de Chiapas, con la asistencia del presidente de la Republica
Mexicana, Luis Echeverria Alvarez, el gobernador del esta-
do de Chiapas, Manuel Velasco Suarez, y el primer rector
de la UNACH, Federico Salazar Narvaez (Lopez, 1998).

! En 1965 se crea el Patronato Pro Universidad como antesala de lo que més
tarde seria la Universidad Auténoma de Chiapas.

2 La organizacion inicial de las dreas académicas era departamental; pero pronto
se modificé por el sistema tradicional europeo de Escuelas y Facultades (Cama-

cho, 2003).
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La UNACH entraba formalmente en funciones y Chiapas
contaba ya con una Universidad propia, con la primera uni-
versidad de la época moderna.

La UNACH tiene como antecedente la Universidad Nacio-
nal Literaria y Pontificia del Estado Libre de Chiapas, crea-
da el 19 de febrero de 1826, bajo el decreto nimero 59 del
Congreso Constituyente del Estado del 8 de febrero de ese
mismo ano; y en la que se impartieron las carreras de Leyes,
Teologia, Moral, Filosofia y Medicina, otorgando los grados
de bachiller, licenciado, maestro y doctor (Pineda, 1995).

Esta universidad fue clausurada el 9 de julio de 1873,
pasando sus bienes al naciente Instituto Literario, al que
se agregaron las carreras de Comercio, Agricultura, Dibujo,
Farmacia, Canto, Pintura y Msica. Cinco afios después se
transformé en el “Instituto Cientifico y Literario”, y en 1881,
el general Miguel Utrilla, entonces gobernador del estado
de Chiapas, le cambia el nombre a “Instituto de Ciencias y
Artes de Chiapas”, con dos niveles: los estudios preparato-
rios que tenian una duracién de cinco anos, pues incluian
la secundaria y la preparatoria, y los profesionales con una
duracién similar, distribuyéndose la permanencia segtun la
carrera estudiada: cinco afnos para los abogados y tres afios
para los farmacéuticos, escribanos e hidromensores (Gutié-
rrez, 2003, apud Garzéon y Clemente, 2010).

En 1944, durante la gestién del entonces gobernador Ra-
fael Pascasio Gamboa, se funda la Universidad de Chiapas,
que pasa a formar parte de la Escuela Normal Mixta y Pre-
paratoria del Estado. En el articulo 74 del decreto niumero
78 que establece la Ley General de Educacién Publica del
Estado de Chiapas, se ordena la apertura de las facultades
de Ciencias Biolégicas, Leyes y Ciencias Sociales, Fisica y
Matematicas y Ciencias Quimicas. Su vida fue efimera, ya
que en 1945 desaparece sin haberse realizado ninguna ac-
tividad docente educativa en la misma.

Al fundarse la UNACH, existian algunas instituciones de
educacién superior en el estado, las cuales ofrecian carreras
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tipicamente universitarias la Escuela de Derecho,? la Es-
cuela de Ingenieria* y la Escuela Superior de Comercio de
Chiapas, esta ultima al incluir la carrera de Administracion
cambid al nombre de Escuela Superior de Comercio y Ad-
ministraciéon de Chiapas (Camacho, 2003). Las tres escuelas
gozaban de autonomia para el disefio de sus planes y pro-
gramas de estudio, asi como para la administracién de sus
recursos materiales y financieros, aunque econémicamente
dependian del Patronato Pro Universidad que fungia como
intermediario en la distribucion de subsidios entre las tres
instituciones (Garzén y Clemente, 2010).

A principios de la década de los setenta, se pone en fun-
ciones en Tuxtla Gutiérrez el Instituto de Lenguas que de-
pendia de la Direccién General de Educaciéon Publica del
Gobierno del Estado, en el cual se impartian los idiomas:
inglés, francés, italiano, tzotzil y tzeltal. En el momento en
que se crea la UNACH, el Centro de Lenguas se incorpora a
esta institucién como Departamento de Lenguas-Tuxtla,
prestando servicio a las escuelas existentes y a la comunidad
en general de la ciudad de Tuxtla Gutiérrez. A la UNACH
también se integraron los departamentos de lenguas distri-
buidos en las ciudades San Cristébal de las Casas y Tapa-
chula (Lépez, 1998; Camacho, 2003; Garzén y Clemente,
2010).

La misién de la UNACH se orienté a la formacién de un
modelo eficaz y con justicia que fuera valido para todo el

3 La Escuela de Derecho remonta sus origenes a 1679, cuando el estado de Chia-
pas se encontraba atn integrado politica y administrativamente a la Capitania
General de Guatemala. Ademads, “aunque en 1926 los estatutos de la primera
Universidad de Chiapas hayan sido ya promulgados, la Universidad desaparece
0, més bien, se reduce paulatinamente a la Escuela de Derecho con sede en San
Cristébal de Las Casas, cuyas vicisitudes reflejan fielmente los conflictos revo-
lucionarios de principios de siglo, asi como las tensiones entre San Cristébal —la
antigua capital colonial- y Tuxtla Gutiérrez —el nuevo centro politico-adminis-
trativo—. No fue sino hasta el afio 1962 cuando la Escuela de Derecho, tal como
se le conoce en la actualidad, quedé formalmente instituida” (Herndndez, 2010).
4 La Escuela de Ingenieria y la Escuela Superior de Comercio de Chiapas pasa-
ron a formar parte, primero, del Patronato Pro Universidad (en 1973) y luego de

la UNACH (en 1975).
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estado, sobre la base de un caracter moderno de desarrollo,
de tal forma que “sus egresados no permanecieran, en su
practica profesional, en una actitud pasiva desde la como-
didad de su consultorio, sino que se convirtieran en promoto-
res de su misma profesién en la comunidad”. Se esperaba
que la Universidad, a través de la produccién de cuadros
profesionales, cumpliera con un “Modelo Econémico para
Chiapas” y, de esta forma, contribuyera a la busqueda y
creacion de los satisfactores sociales que demandaban los
chiapanecos (Garzéon y Clemente, 2010: 24).

A las iniciales de la Universidad Auténoma de Chiapas
(UACH) se le agrega la letra “N” para diferenciarla de otras
universidades existentes, abreviandola como: UNACH. Su
lema: “Por la Conciencia de la Necesidad de Servir”, fue
creado en 1976 por Fernando Ordufia Calcéneo.® Actual-
mente, la UNACH tiene la misiéon de una institucién de edu-
cacién superior, publica y auténoma, que genera, recrea y
extiende el conocimiento; forma profesionales capaces, cri-
ticos, propositivos y creativos, con espiritu ético y humanis-
ta, conciencia histérica y social; y comprende y anticipa la
complejidad de la realidad social para incidir con responsa-
bilidad en el desarrollo de Chiapas y de México, con respeto
a la identidad cultural de los pueblos, a la biodiversidad y
al ambiente (UNACH, 2014a).

En el presente, la Universidad cuenta con nueve campus
(I Tuxtla Gutiérrez, II Tuxtla Gutiérrez, III San Cristébal
de las Casas, IV Tuxtla Gutiérrez, V Villaflores, VI Tuxtla
Gutiérrez, VII Pichucalco, VIII Comitan y IX Istmo-Costa),
distribuidos estratégicamente a lo largo y ancho del terri-
torio estatal para cubrir la mayor absorcién de alumnos.
Chiapas colinda con los estados de Oaxaca, Veracruz y Ta-
basco y el pais vecino de Guatemala. En el Campus VI

5 En la XII Sesién de Consejo del 11 de septiembre de 1976, en el Campus 1, se
acuerda que el lema “Por la Conciencia de la Necesidad”, enviado por Fernando
Ordunia Calcéneo, fuera el ganador, aunque se consideré que estaba incompleto
y el Consejo decide agregarle “de servir”. “Es una forma Dialéctica de la Liber-
tad”, explicé su autor en una entrevista teleféonica en 1986 (Lépez, 1998).
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(Tuxtla Gutiérrez) se encuentra la Facultad de Humanida-
des, la cual oferta las licenciaturas en Pedagogia, Lengua y
Literatura Hispanoamericana, Comunicacién, Filosofia,
Bibliotecologia y Tecnologias de la Informacién y la Comu-
nicaciéon Aplicadas a la Educacion. Ofrece también la Espe-
cialidad en procesos culturales lecto-escritores, asi como la
Maestria y el Doctorado en Estudios Culturales.

Fundacion de la carrera de Pedagogia
de la Universidad Autonoma de Chiapas

La Facultad de Humanidades tiene su origen en el Departa-
mento de Lenguas y Letras, constituido el 30 de septiembre
de 1975, sustentado en el Articulo IV del Estatuto Gene-
ral de la Universidad (Nandayapa, 2013). Al respecto, uno
de los profesores entrevistados comenta:

En aquel momento [afios setenta] hay un movimiento recu-
rrente latinoamericano a raiz de las dictaduras en Cuzco y
Majaritos (sic); entonces, hubo un eco de personas, funda-
mentalmente intelectuales hacia México [...]. Aqui llegaron
muchos maestros, aca también a la Universidad Auténoma
de Chiapas, argentinos, chilenos, peruanos, etcétera, y lo
mas natural era que los ubicaran en un area, y el area mas
natural que les parecié fue el Departamento de Lenguas;
pero habia un problema en este Departamento, no todos sa-
bian inglés, francés y habia que trabajar, sacar el trabajo.
Entonces, el asunto es que es una universidad que se esta
creando, se crea en 1975 oficialmente, como Universidad
Auténoma de Chiapas [...] y entre las cosas que faltan es
una Area de Humanidades; entonces, ellos proponen que
se cree el Area de Humanidades y junto con el Area de
Humanidades, no se llamaba asi originalmente, sino De-
partamento de Humanidades, fue lo que estudiaron, de tal
manera que habria Departamento de Lenguas y como un
derivado también un Departamento de Humanidades [...]
(E-UNACH-A: 1-2).
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El objetivo del Departamento de Lenguas y Letras fue
ofrecer a los universitarios todas las posibilidades de pre-
paracién en el manejo de las lenguas extranjeras, que les
permitiera acudir al mayor niumero de fuentes de informa-
cién en sus estudios. A través de este Departamento se de-
tecta la ausencia de formacién humanistica en la Universi-
dad, situacién por la que se solicita al Consejo Universitario
la incorporacién de las humanidades en las escuelas univer-
sitarias (Pacheco, 1997).

El 13 de diciembre de 1975, el H. Consejo Universitario
aprueba la creacién de la Licenciatura en Letras Modernas,
propuesta por el Departamento de Lenguas, en la ciudad de
Tuxtla Gutiérrez. Posteriormente, el 6 de febrero de 1976
aprueba la creacién de las licenciaturas en Pedagogia, His-
toria y Filosofia, y se establece un tronco comuin para optar
por alguna de esas licenciaturas, incluida Letras Modernas
(Hispanicas, Inglesas o Francesas). El 1 de octubre de 1977,
el H. Consejo Universitario acuerda que el Departamento
de Lengua y Letras se le denomine Area de Humanidades,
y 1978 se le asigna a esta area la denominacién de Campus
VI por razones administrativas para estar acorde con la
estructura general de la Universidad (UNACH, 2006; Nan-
dayapa, 2013).

Si bien el H. Consejo Universitario autoriza la creacién
de las cuatro licenciaturas ya mencionadas, sblo se abrie-
ron dos: Letras y Pedagogia. Historia y Filosofia sélo exis-
tieron nominalmente porque no tuvieron alumnos inscritos.
La sede de la entonces denominada Area de Humanidades
era el edificio Maciel,® ubicado en el centro de la ciudad de

6 El 5 de febrero de 1966, a un afo de constituirse el Patronato Pro-Universidad,
Carlos Maciel Espinosa envié un telegrama al entonces gobernador José Castillo
Tielemans donde daba a conocer su decisiéon de donar, al concluir su construc-
cién, un edificio de 10 pisos de su propiedad, ubicado en la Avenida Central
esquina con 2da Calle Poniente. El edificio donado llevaba el nombre de “Maria
Jesus” pero rapido fue conocido como edificio Maciel. En 1968 Carlos Maciel tam-
bién dond un terreno de 25 hectdreas en el predio de San Andrés Piedra Bola,
donde hoy se ubican la Biblioteca Central Universitaria que lleva su nombre, la
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Tuxtla Gutiérrez. En 1993 el Area de Humanidades consi-
gue el status de Facultad cuando empieza a funcionar el
posgrado de la Maestria en Educacion Superior (Hernandez,
2008), creado el 24 de septiembre del mismo afio.

La Licenciatura en Pedagogia es una de las dos carreras
fundadoras de la ahora Facultad de Humanidades. La emer-
gencia de dicha licenciatura estuvo posibilitada por el inte-
rés que se tenia en el Departamento de Lenguas de promo-
ver en el profesorado una cultura humanistica con el
proposito de formar a los estudiantes con esas bases (Her-
nandez, 2010). La carrera de Pedagogia procede del Depar-
tamento de Lenguas en el que se gestaron las ideas de for-
macién humanistica y en lenguas extranjeras en esta
Universidad.

Enfoque de formaciéon y concepciones
de la Pedagogia en los anos setenta

El Departamento de Lenguas y Artes crea en 1975 la Licen-
ciatura en Letras Modernas y en 1976 las licenciaturas en
Pedagogia, Historia y Filosofia, aunque sélo se inscribieron
alumnos en Letras y en Pedagogia. En 1977 el Departamen-
to de Lenguas y Artes se le denomina Area de Humanidades
y en 1993 ésta se convierte en Facultad de Humanidades.
Los profesores de Humanidades disefiaron un “Plan de
estudios” con un tronco comun para las cuatro licenciaturas:

naci6 la idea de cémo estructurar el plan de estudios y todos
ellos [los profesores] se dieron la tarea de, primero, visua-
lizar de manera general como seria el Plan de estudios, y
habria un tronco comun y luego materias seriadas a par-
tir de cuarto semestre e incluso en algin momento se habl6
de un preuniversitario o propedéutico que era un concepto
que obviamente negaban ellos, con el objetivo de equilibrar
la formacién académica para los solicitantes que tenia que

Facultad de Ingenieria, Contaduria y Administracién, Arquitectura, Lenguas,
Rectoria, Humanidades, entre otros (Lopez, 1998).
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empezar por el tronco comun, y el tronco comun se dividia
en cuatro semestres.

[...] no siguieron un proceso formal en cuanto a la cons-
truccién del plan de estudios. Disefiaron un pequefio plan
muy local, se ponian las materias en un tronco comun y
se empezaba a dar clases. De tal manera que no siguieron
los dos procesos internos de certificacién que existe en una
carrera [por ejemplo] de médico. Hay un proceso interno
propio de la Universidad en el marco de su autonomia y
hay un proceso externo propio de la Secretaria de Educa-
cién Publica en el marco de la referencia juridica que obliga
a cierta estructura técnica, de créditos, tiempos, etcétera
(E-UNACH-A: 2).

El Departamento de Lenguas y Letras fundado en 1975,
que inicia sus funciones en 1976, comienza con un Plan de
estudios de tronco comun para todas las carreras que ofer-
taba; el Plan no contaba con una certificacién interna, pro-
cedimiento administrativo que no era tan comuin en esos
anos, ademas fue obstaculizado por la serie de revueltas que
la UNACH experimenta en su caracter de universidad auté-
noma. En 1979, el primer rector de la UNACH, Federico Sa-
lazar Narvaez, solicita su reeleccién y se inicia un conflicto
con los grupos de oposicién que deriva en el cierre de la
UNACH durante un ano:

habia un ambiente muy inestable al grado tal que [...] el
conflicto de [...] mediados de 1979 [...] abril de 1980 [...] to-
mado el edificio [Maciel], eso hace que paren las actividades
de toda la Universidad; pero basicamente ahi se concentra-
ban en esos edificios [...] esto hizo que los alumnos no tuvie-
ran clases y no funcionara el Departamento, para entonces,
cuando empezaron los semestres con el tronco comun, se
llamé Area de Humanidades (E-UNACH-A: 3).

A principios de 1979, debido a la falta de una infraestruc-
tura que resolviera las necesidades administrativas, acadé-
micas y de la organizacién curricular de las licenciaturas
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del Area de Humanidades (Letras Modernas —Hispdnicas,
Inglesas y Francesas—, Historia, Pedagogia y Filosofia), sur-
ge otro conflicto en el alumnado, que, entre otras demandas
de caracter politico, exigia una reforma a los planes curricu-
lares existentes (UNACH, 2006). Esto llevé a que el Area de
Humanidades permaneciera cerrada por casi un afno en
1979. Fue hasta 1980 cuando se cambia completamente la
planta docente y se disena el nuevo plan de estudios que
sustituiria al de Letras Modernas (UNACH, 2006). A raiz de
este paro institucional, los estudiantes del Area de Huma-
nidades no pudieron concluir el tronco comin de cuatro se-
mestres, por lo que la carrera de Pedagogia no tuvo ningtin
egresado:

iban en tercer semestre, pasaban a cuarto semestre cuando
troné el conflicto, se para el edificio [Maciel], y se paran las
actividades. Tarda un afio, por eso le digo 78-79 porque se-
rian dos semestres de 78, uno de 79, y ahi es donde termina
el conflicto que para casi un afio todas las actividades [de la
UNACH] y empieza una serie de desercién de los alumnos por-
que no hay actividad; entonces los alumnos se van a otras es-
cuelas [fuera de la UNACH]. En 1980, alla por marzo, abril de
1980, se dan a la tarea de reorganizar otra vez, de refundar
a la Facultad de Humanidades, y ahi nos convocan a varias
personas de diferentes universidades, aqui yo vengo de la
Universidad Veracruzana justamente, le solicitan pedagogos
a la Universidad Veracruzana [...] estaban re-constituyendo
la planta docente, toda vez que, como parte integral del con-
flicto, lo que le toc6 a Humanidades es que corri6 a todo el
personal académico y corri a todo el personal directivo que
habia en el Area de Humanidades como producto también
de lo 4lgido de este problema (E-UNACH-A: 4).

Como respuesta a este movimiento que detuvo las acti-
vidades estudiantiles y académicas del Area de Humani-
dades en 1980, la Asociacién Nacional de Instituciones de
Educacién Superior (ANUIES) y un grupo de profesores con-
tratados por la Universidad, realizan una reforma curricu-
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lar de las dos Unicas licenciaturas que tenian una pobla-
cién estudiantil en ese tiempo: Letras y Pedagogia. Las
licenciaturas tenian un tronco comun que, una vez cursa-
do, los estudiantes optaban por un area disciplinaria espe-
cifica (UNACH, 2006). Al respecto, los profesores entrevista-
dos opinan:

En el primer intento digamos del Area de Humanidades ahi
no tenian Plan de estudios de Pedagogia porque estaba el
de tronco comun... [...] Un poco anarquico [...]. Habia una
propuesta académica y seguian esa propuesta académica a
lo largo de los cuatro semestres de tronco comtn. Ellos pen-
saban que cuando acabaran el tronco comtn iban a parar el
tronco y ahora vamos a seguir la especialidad; pero no fue
asi porque no dio tiempo, no hubo tiempo. Entonces, ellos
debieron haber disefiado el tronco comun, tenemos que la
licenciatura era de ocho semestres y la mitad era para el
tronco comun y la otra mitad era para la especialidad, o
sea, para la Licenciatura ya sea en Letras o de Pedagogia
(E-UNACH-A: 5).

lo que pasa es que fue una especie, de lo que yo interpreto,
como ensayo y error, porque no habia un curriculum, diga-
mos, delineado, habia varias carreras con un tronco comun:
Filosofia, Pedagogia, Literatura, no me acuerdo si habia
otra (E-UNACH-C: 1).

La primera planta docente de la carrera de Pedagogia de
1976 eran exiliados latinoamericanos; posteriormente, des-
pués del conflicto de 1979, reconformaron la planta acadé-
mica con pedagogos de otras universidades:

el primer tramite que nos encomiendan a nosotros es,
nos dicen: “cudl es la situacién”, re-fundar; pero al mismo
tiempo se convoca a los alumnos que habian pertenecido
a tercer semestre, a cuarto semestre a que regresen a la
Facultad de Humanidades, se hace un sondeo y resulta que
de Pedagogia tenemos asi como muy disparejos, de tercer
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semestre muy disparejo, un grupo como medianamente y
otros casi sin nada de alumnos o de las carreras que antes
habia, escogieron Pedagogia, ya no querian Letras, Histo-
ria. Y, entonces, la Universidad dijo: “no voy a perder toda
esta cartera, los meto y que se vayan”; pero en la practi-
ca lo que hizo ese sefior fue ofrecer carreras de las cuatro
que habia. Y a los maestros de Pedagogia se nos pidi6é que
trabajaramos de inmediato, incluso antes de abrir otra vez
el Plan [de estudios], en la construccién de instrumentos del
Plan de estudios formal de 1980 que es la primera versién
que tiene la carrera de Pedagogia, ésta es la segunda [la del
plan de 1992] (E-UNACH-A: 4-5).

En el mes de abril de 1980 se presentaron ante el H.
Consejo Universitario los planes de estudio de las carreras
de Pedagogia y Letras Latinoamericanas, los cuales fueron
aprobados. Estos planes de estudio revestian la modalidad
de un tronco comun de tres semestres, a partir del cual se
pretendia dotar al alumno de un cédigo cultural y un len-
guaje comun que proporcionara un marco tedrico general
que le permitiera ubicar la naturaleza de las dos disciplinas
y las relaciones que estas guardan entre si (UNACH, 1982).

La Reforma Curricular de 1980 tuvo vigencia hasta 1982,
ya que, en ese mismo afio, por demandas de los estudiantes,
se hizo otra revisién curricular. A partir de las continuas
discusiones que surgen en el seno del cuerpo docente del
Area de Humanidades, se llega a la conclusién de que el
tronco comun para las carreras de Pedagogia y Letras La-
tinoamericanas era disfuncional. Este reconocimiento da
origen a la separacién de dichas carreras; de tal manera que
en 1982 se presenta el “Plan y Programas de Estudio” para
la Licenciatura en Pedagogia (UNACH, 1982).

El primer Plan de estudios (1982) de la carrera de Peda-
gogia en la UNACH emerge en medio de vicisitudes institu-
cionales, administrativas y politicas. Los Planes de estudio
de 1977 y 1980 fueron compartidos con otras licenciaturas
en las que no hubo pedagogos egresados. Los nuevos planes
de estudio resultantes de la reforma curricular: Letras La-
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tinoamericanas y Pedagogia, quedaron organizados en
areas, subareas y unidades académicas con una duracién
de ocho semestres, y tuvieron vigencia hasta mediados de
la década de los 90 (UNACH, 2006). De 1982 a 1985, el Area
de Humanidades siguié atravesando por una situacién aca-
démica inestable debido a varios movimientos politico-es-
tudiantiles que impacto en la vida universitaria, alentados
por grupos locales que cuestionaban los nombramientos y
desemperio de los funcionarios del Area de Humanidades
y de Rectoria (UNACH, 2006: 13).

Una revision curricular de los Planes
de estudio: 1977, 1980 y 1982

El 6 de febrero de 1976 el H. Consejo Universitario aprue-
ba la creacién de la Licenciatura en Pedagogia. Su Plan
de estudios de 1977 otorgaba el grado de Licenciatura y
el titulo de licenciado en Pedagogia, con una duracion de
ocho semestres. Previamente, los estudiantes cursaban
un tronco comun en los cuatro primeros semestres que les
proporcionaba un marco tematico general para para elegir
alguna de las licenciaturas: Historia, Filosofia, Pedagogia o
Letras Modernas. La orientacién del Plan era disciplinaria
y tematica. La disciplinar se centrd en proporcionar una
formacién para cuatro salidas especializadas, entre las que
figuraba Pedagogia, la cual dirigia su objetivo de formacién
profesional hacia la ensefianza y las actividades de planea-
ci6n educativa (Pacheco, 1997).

El Plan de estudios de 1977 surge en un contexto de lucha
politica, lo que ocasion6 que una buena parte de la planta
docente renunciara y que se elaborara, con apoyo de la
ANUIES, el Plan de estudios de 1980 (UNACH, 2012). En este
Plan se otorgaba el grado de Licenciatura y titulo de licen-
ciado en Pedagogia, con una duracion de ocho semestres. Se
compartia un tronco comun con la Licenciatura en Letras
Latinoamericanas (antes Letras Modernas). Las materias
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de estos Planes de estudio estaban mas orientadas hacia la
ensefianza de la investigacidn.

El segundo Plan de estudios asigna créditos por carrera
y asignatura, con una distribucién en horas de clase, de
laboratorio y de estudio dirigido; conservaba el tronco comin
para las dos licenciaturas que lograron permanecer: Letras
Latinoamericanas y Pedagogia (UNACH, 2012). Se compone
de 363 créditos, distribuidos en asignaturas agrupadas en
ocho semestres. Los contenidos basicos se centraban en las
areas de historia, cultura, filosofia, literatura y metodologia
de la investigacion social y educativa; los secundarios, rela-
cionados con la especialidad de Pedagogia, eran did4ctica,
planeacion, historia de la educacién en México y Chiapas y
politica educativa (Pacheco, 1997: 341).

A dos anos de la instalacién de los nuevos planes de es-
tudio, empiezan a surgir inconformidades entre los estu-
diantes de Pedagogia, ya que la formacién disciplinar se
habia reducido a cinco semestres y el tronco comun les im-
pedia una formacién més especifica en el campo educativo,
de ahi: “en 1982 se realiza una modificacién a los planes de
estudio que consistié basicamente en la eliminacién del
tronco comun y en una reestructuracién casi total en el cu-
rriculo de Letras Latinoamericanas y parcial en el de la
carrera de Pedagogia” (Andrade et al., 1991: 27, en UNACH,
2012). Finalmente, en noviembre de 1982, se puso en mar-
cha el primer Plan de estudios de la carrera de Pedagogia
(UNACH, 2012).

El Plan de estudios de 1982 de la Licenciatura en Peda-
gogia tiene como objetivo formar a un profesionista para:
1. Investigar con rigurosidad cientifica los problemas edu-
cativos de México y de la regién; 2. Disefiar, ejecutar, eva-
luar y administrar proyectos educativos; 3. Compartir el
conocimiento cientifico; 4. Ser creativo en el campo pedagd-
gico y didactico; 5. Afrontar los problemas presentes y futu-
ros de la educacion regional y nacional.

En los objetivos de formacién del pedagogo se observa un
énfasis en la investigacién cientifica y en el 4rea didactica,
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como diseniadores de planes de estudio y de proyectos edu-
cativos (UNACH, 1982). Sobre el Plan de estudios, uno de los
profesores entrevistados comenta:

Nuestro Plan de estudios tiene ocho semestres, incluso has-
ta el turno, era de la tarde, porque los alumnos estaban
trabajando, se pensaba mucho en la gente que trabajaba.
Recordemos que la mayoria de los que cursaban la carrera
de Pedagogia eran maestros en activo y que en aquel tiem-
po la Normal era a nivel técnico y, por lo tanto, muchos
maestros normalistas que trabajaban en la zona centro de
nosotros [Tuxtla Gutiérrez], hay 7 regiones socioeconémi-
cas. Entonces, trabajaban en la mafiana en sus escuelas
primarias, secundarias, etc., y se iban a la universidad con
nosotros. El grupo, deciamos que era de normalistas hom-
bres y mujeres, porque eran profesores en actividad y por
eso se daba en la tarde y tenian que ser cuatro afios, ocho
semestres, porque eso es lo que se les habia ofrecido tam-
bién, cuando ellos iniciaron la carrera.

De tal manera que: ;cudles son algunos de los alcances que
se buscaban aqui? Uno certificar, técnicamente de acuer-
do con la Secretaria de Educaciéon Publica, {con cuantos
créditos?, jqué tipo de materias debia haber?, ;qué tipo de
profesores se esta buscando?, etcétera. Formato de un Plan
de estudios, si es que se tiene un Plan de estudios. Y, por
el otro lado, teniamos que resolver también algunos pro-
blemas, de tal manera que se intentd dar una formacién
tedrico- practica, se intenté dar algunas tareas relacionadas
con la investigacién, con la planeacién, con la orientacion
educativa (E-UNACH-A: 6).

Los primeros alumnos inscritos en la carrera de Pedago-
gia eran profesores normalistas que buscaban una certifi-
cacion y obtener un grado académico universitario. Los di-
sefiadores del Plan de estudios de la carrera de Pedagogia
de 1982 en la UNACH, plantearon tres ejes de formacion:
Investigacién, Planeacién Educativa y Docencia. Los tres
ejes se organizaron en tres areas:
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1) Area de Fundamentacién General (contextual metodo-
l6gica), abarcaba los tres primeros semestres de la carrera
en Pedagogia. Proporcionaba al alumno el fundamento ge-
neral de la ciencia y los elementos principales en el aspecto
metodoldgico. Las materias de estudio eran: Teorias de la
Historia, Historia de la Cultura, Economia Politica, Proble-
mas Contemporaneos de América Latina, Problemas Con-
temporaneos de México, Introduccién a la Filosofia, Episte-
mologia, Problemas de la Ciencia, con un total de 32 horas
y 64 créditos, corresponde el 19.2 % de la carrera.

2) Area de Acentuacién o Bésica, se cursaba de cuarto a
octavo semestre. Se preparaba al estudiante en los tres ejes
fundamentales de la carrera: Investigacion, Docencia y Pla-
neacién Educativa, aqui el alumno entraba directamente
en contacto con las materias de la especialidad (Pedagogia).

El eje de Investigacion comprende las materias: Técnicas
de la Investigacion, Metodologia de las Ciencias Sociales,
Seminario de la Investigacién Educativa I, Seminario de la
Investigacion Educativa 11, Estadistica I, Estadistica Des-
criptiva, Estadistica Diferencial, Seminario de la Educacién
en Chiapas I, Seminario de la Educacién en Chiapas IT y
Seminario de Tesis, con un total de 47 horas y 94 créditos,
corresponde el 28.2 % de la licenciatura.

El eje de Docencia comprende las materias: Teorias Pe-
dagdgicas, Modelos de Educacion, Analisis de la Educacién
en México, Didactica General, Didactica, Practica I, Practi-
ca II, Desarrollo de la Comunidad, con un total de 32 horas
y 64 créditos, corresponde el 19.2 % de la carrera.

El eje de Planeaciéon Educativa conformado por las ma-
terias: Sociologia de la Educacion, Politica Educativa, Pla-
neacién Educativa, Administracién Educativa, Disefio cu-
rricular, con 24 horas y créditos 48 créditos, corresponde el
14.4 % de la carrera.

3) Area de Apoyo, en la cual se consideraba que el peda-
g0go, sin ser un psicélogo ni un comunicélogo, requeria de
conocimientos de esas ciencias para realizar eficientemente
su quehacer pedagogico. Esta Area estaba dividida en: 1 ) Psi-
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cologia, con las materias: Psicologia General, Psicologia del
Desarrollo, Teorias del Aprendizaje, Evaluacién Pedagdgica,
Laboratorio de Psicopedagogia, con un total de 22 horas y
44 créditos, corresponde al 6.61 % de la carrera. 2) Comu-
nicacién, con las materias: Técnicas de la Comunicacién,
Taller de Elaboracién de Materiales DidActicos, Espariol I,
Espanol 11, Redaccién 1, Redaccion 11, con un total de 23 ho-
ras y 41 créditos, corresponde el 12.3 % de la licenciatura.

En resumen: las areas de formacion del Plan de estudios
de 1982 de la carrera de Pedagogia estaban constituidas por
un total de 42 materias, 180 horas semana/mes y 355 cré-
ditos. Para el disefio de este Plan de estudios se toman como
base los planes de estudio de las carreras de Pedagogia de
la UNAM y UV, siendo las Ginicas universidades publicas que
ofertaban la carrera de Pedagogia en México. Al respecto,
dos profesores entrevistados opinan:

los planes de estudio que se tomaron como base para la
construccién de este [plan de estudios de 1982] fueron
basicamente el de la UV, el de la UNAM, de dos o tres uni-
versidades mas que ensefiaban la carrera Pedagogia, mas
nuestras propias concepciones. Ahi basicamente era regu-
larizar administrativamente toda la carrera, certificar los
estudios porque se corria el riesgo de certificar los estudios
y de certificar los semestres sin realmente tener validez, o
sea, que no valia si no estaba reconocido, y basicamente eso
fue lo que hicimos, certificar, organizar, darle claridad al
camino hasta llegar a los Gltimos semestres y se hacia mu-
cho énfasis en la formacion filoséfica, histérica en general
(E-UNACH-A: 6-7).

En el afio 1982 es cuando se divide cada carrera con su res-
pectivo Plan de estudios. El Plan de estudios del 82 se hace
algo asi como en una noche y ya entré al quite la Univer-
sidad Veracruzana que ya tenia una cierta imagen de inte-
lectualidad y de academia. Incluso ya habia aqui personas
egresadas de la veracruzana que conocian bien el Plan de
estudios de la veracruzana; entonces, alli hicieron un corta
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y pega, incluso conoci su tendencia politica y todos esos de-
talles (E-UNACH-C: 2).

Después de casi 10 afios del Plan 1982, se inicia en 1991
un proceso de revisiéon y evaluaciéon de los planes de estudio.
La amplia participaciéon del profesorado generd una pro-
puesta importante de cambio curricular: “En el informe de
evaluacién curricular correspondiente (Andrade et al., 1991)
se menciona que en los trabajos, ademas del profesorado,
participaron estudiantes y administrativos” (UNACH,
2012: 6). Segun Pacheco (1997), tal reestructuracién consi-
dero6 pocos cambios significativos en el Plan de Pedagogia
que estuvo vigente hasta 1992, afio en que sufrié un cambio
radical. El resultado de la evaluacién planted la necesidad
de elaborar nuevos curricula, de la que surge el nuevo
Plan de estudios 1992 de Pedagogia (UNACH, 2012).

En resumen: el Area de Humanidades inicia sus funcio-
nes en 1976 con un Plan de estudios de tronco comun (de
tres semestres) para las carreras de Letras Modernas, His-
toria, Pedagogia y Filosofia. Estas dos carreras propusieron
un nuevo Plan de estudios en 1980 en el que también com-
partian un tronco comun, lo cual genera nuevamente un
descontento en los estudiantes, por lo que en 1982 se disefia
el primer Plan de estudios especialmente para la Licencia-
tura en Pedagogia. Desde su creacién, la carrera de Peda-
gogia ha tenido cuatro planes de estudio: el de 1977 (com-
partido con las carreras de Letras Modernas, Historia y
Filosofia), el de 1980 (Plan de estudios compartido con la
carrera de Letras), el de 1982 (primer Plan de estudios in-
dependiente) y el de 1992, este ultimo se analiza en el si-
guiente apartado.”

7 Conviene sefialar que en el momento de realizar el trabajo de campo de esta
investigacién en la UNACH, los profesores de la carrera de Pedagogia atin estaban
trabajando en equipos para definir un nuevo plan de estudios (tuve la fortuna
de acceder a una de dichas sesiones de trabajo), el cual fue aprobado por el H.
Consejo Técnico el 1 de agosto de 2012, por esta razon el plan que aqui se analiza
es el de 1992, ademés de que una de las caracteristica de los estudiantes para
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La formacion profesional del pedagogo
desde el Plan de estudios 1992
de la carrera de Pedagogia de la
Universidad Autonoma de Chiapas

Los cimientos de un cambio curricular

En este apartado se analiza el Plan de estudios 1992 de
la carrera de Pedagogia de la UNACH con base en la indi-
cacion de Zabalza (2003) sobre las condiciones normativas
(contexto de legitimacion) y las condiciones institucionales
(contexto de sentido y de viabilidad) que inciden en el pro-
ceso de cambio de una propuesta curricular:

A) Condiciones normativas de la Universidad Auténoma
de Chiapas. El rector de la UNACH (1990-1994), Jorge Arias
Zabadua, da a conocer su “Proyecto Académico de la Uni-
versidad Auténoma de Chiapas 1992-1994”, con el cual la
Universidad logra un clima de estabilidad que le permite
afianzar su futuro institucional (Lépez, 1998). El Proyecto
Académico tiene como marco de referencia el “Programa
para la Modernizacién Educativa 1989-1994”;8 el “Progra-
ma para la Modernizacién Educativa del Estado de Chiapas
1990-1994” y el “Tratado de Libre Comercio de América del
Norte”.?

participar en el grupo focal de esta investigacién es que fueran de semestres
avanzados (séptimo y octavo).

8 Este Acuerdo comercial fue negociado durante la administracién del presidente
mexicano Carlos Salinas de Gortari, del presidente estadunidense George H. W.
Bush y del primer ministro canadiense Brian Molroney. Se firma por México el
17 de diciembre de 1992 y entra en vigor a partir del 1 de enero de 1994, una vez
ratificado por el poder legislativo de cada pais que lo suscribif.

9 El propésito de la modernizacién en el nivel de educacién superior consiste en
apoyar las acciones que permitan a dichas instituciones cumplir mejor con sus
fines, vinculando sus actividades a los requerimientos del desarrollo nacional;
concertar politicas comunes para la atencién de la demanda educativa; impulsar
la evaluacién de su trabajo para emprender la reordenacién interna y la raciona-
lizacién que correspondan; y responder a las exigencias del desarrollo cientifico,
tecnoldgico y social subrayando la importancia en la formacién profesional de
una educacién teérica y practica, flexible, fundada en el dominio de los métodos
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La UNACH consideraba que los cambios en el plano inter-
nacional habian colocado a los estados nacionales latinoa-
mericanos en la necesidad de efectuar revisiones y reformas
en los diferentes sistemas y niveles educativos para poder
responder a esa serie inusitada de permanentes transfor-
maciones politicas, econémicas, sociales, ideoldgicas, de co-
nocimiento y tecnologia; por lo que resultaba impostergable
formar profesionales con una sélida preparacion tedrica,
metodoldgica y técnica. En este sentido, la Universidad con-
sidera necesario redefinir su identidad institucional (UNACH,
1992).

En el Proyecto Académico se establece como propdsito
amplio impulsar “una formacién universitaria acorde con
las demandas socioeconémicas presentes y futuras de Chia-
pas y del pais” (UNACH, 1992: 16), aspecto en el que se pre-
tende vincular a la UNACH con su entorno, para eso era
necesario que los estudiantes recibieran una adecuada for-
macién profesional conforme a las demandas de ese momen-
to. Bajo esta linea de pensamiento se elaboraron nuevos
planes de estudio para las licenciaturas de la UNACH. Asi,
en 1992 se disena un nuevo Plan de estudios para la Licen-
ciatura en Pedagogia acorde con el Proyecto Académico de
la UNACH.

B) Condiciones institucionales de la carrera de Pedago-
gia de la Facultad de Humanidades. Después de casi 10 afios
del Plan de estudios de 1982 de la carrera de Pedagogia,
perteneciente al Area de Humanidades, se inicia en 1991
un proceso de revision y evaluaciéon de ese Plan por los pro-
fesores. En el marco de la Reforma Académica, se percibe
que los planes de estudio vigentes presentaban grandes
desfases tanto en la relacién teoria y practica como entre
escuela y sociedad, por lo cual se elabora una nueva pro-
puesta en la que participaron y apoyaron todos los sectores

y en la capacidad de autoaprendizaje mediante procedimientos que fomenten el
trabajo personal y de grupo (Poder Ejecutivo Nacional, 1989: 124-124).

{@eai}—




LA FORMACION PROFESIONAL DEL PEDAGOGO EN LA UNACH @ 191

de la instruccién: autoridades, académicos, administrativos,
alumnos y egresados (UNACH, 2012).

En el mes de mayo de 1992 se aprueba el nuevo Plan de
estudios para la Licenciatura en Pedagogia, asumiendo que
la UNACH debe producir conocimiento en relacion con la pro-
blematica y teoria educativa nacional y regional. En conso-
nancia de ese planteamiento, se considera necesario dotar
al pedagogo con una sélida formacién teérica y metodologi-
ca en las Ciencias Sociales y Humanisticas con “pleno” co-
nocimiento de su entorno social.

Los profesores relatan sobre el cambio de Plan de estu-
dios de 1982:

Nos dimos cuenta de que estamos trabajando muy apreta-
damente las materias, muy superficialmente, muy subjeti-
vamente, muy tedricamente y que [los alumnos] no tenian la
formacién suficiente de acuerdo con el mercado de trabajo;
entonces, habia que reorganizar eso, por ejemplo, la decisién
de pasar de cuatro a cinco afios no fue por hacer mas larga la
carrera, sino porque para empezar tuvimos que seleccionar
los contenidos de las materias que fueran significativos a la
formacién; pero al mismo tiempo, le diéramos més tiempo al
maestro para poder trabajarla porque en lo que llego, digo
algo de la clase y ya tengo que salirme y nada més ando
corriendo, necesito mas tiempo para trabajar con ellos, para
ser mas reflexivo, méas practico y por eso se aumentaron de
una a dos horas las materias (E-UNACH-A: 9-10).

En 1990 surge el discurso que se le ha dado a la evaluacién
de este entonces. La Universidad también ve la necesidad
de evaluar sus planes de estudio; entonces, se evalua el
Plan de estudios anterior y se hace la propuesta de 1992
que es el que actualmente existente (E-UNACH-B: 1).

En lo personal no le veia [al Plan de estudios de 1982] nin-
guna perspectiva clara de la formacién pedagdgica por ese
conjunto de parte, o sea, era hacer un Plan de estudios para
tener un listado de materias; pero que yo le haya visto una
perspectiva asi, especifica no (E-UNACH-C: 1).
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En opinién de los profesores el Plan de estudios de 1982
debia cambiarse por diversas razones: las politicas de edu-
cacion superior establecian el imperativo de la evaluacidn;
los contenidos de las materias requerian mayor tiempo de
estudio; era necesario un plan que cumpliera con los reque-
rimientos institucionales del “Proyecto Académico de la
Universidad Auténoma de Chiapas 1992-1994”; no habia
claridad en la perspectiva de formacién pedagégica del Plan
de estudios de 1982.

Enfoque teérico y objetivo de formacion
del Plan de estudios de 1992

En el Plan de estudios de 1992 se asume una concepcién
constructivistal® del aprendizaje y de la ensenianza. En
ese sentido, considera al alumno como agente de su propio
aprendizaje. El Plan plantea seis objetivos:

1. Propiciar la formacién de un pedagogo con identidad
profesional que cuente con una sélida formacién teé-
rica y metodoldgica que le permita comprender e in-
terpretar el fenémeno educativo.

2. Propiciar una formacién técnica que le posibilite con-
tar con las habilidades necesarias para incorporarse
al mercado de trabajo.

3. Que conozca los distintos paradigmas en los que se
debate y explica el proceso educativo y la investigacion
en el mismo ambito.

4. Fortalecer su identidad nacional y regional con una
solida formacién humanistica que le permita compren-
der los valores culturales de los diferentes grupos que
conforman el Estado Mexicano.

10 Kl constructivismo es una posicién compartida por diferentes tendencias de la
investigacién psicoldgica y educativa. De acuerdo con Coll (1981, 1997), es posi-
ble distinguir cuatro tipos de constructivismo: el inspirado en la teoria genética
de Piaget, el de las teorias del aprendizaje verbal o significativo de los organiza-
dores previos y de la asimilaciéon propuesto por Ausbel; el inspirado en la psicolo-
gia cognitiva y el que se deriva de la teoria sociocultural propuesta por Vygotski.
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5. Propiciar la formacion del pedagogo para que sea un
intelectual que haga de su ejercicio profesional una
préactica cientifica y creativa.

6. Preparar al pedagogo para desempeniarse en la do-
cencia, planeacién, administracién e introducirlo a la
investigacion educativa (UNACH, 1992: 25).

Los objetivos del Plan de 1992 describen con claridad el
tipo de formacién que se busca dar al pedagogo, caracteri-
zado por una formacién tedrica-metodolégica para la com-
prension del fenémeno educativo, una formacién técnica
para la incorporacién al campo laboral; ademdas se busca
crear tanto una identidad profesional como nacional y re-
gional; a su vez, se busca hacer del pedagogo un intelectual
que realice su practica profesional de manera creativa y
cientifica. Todo esto para desempenarse docencia, planea-
ci6n, administracion y la investigacién educativa

Sobre el Plan de estudios de 1992, los profesores expresan:

Si hablamos del curriculum formal lo veo sumamente ade-
cuado, con sus propdsitos, sus instrucciones, lo veo con sus
contenidos minimos; entonces, tiene una articulacién muy
propia y muy adecuada. Yo en lo particular si veo, para su
tiempo, es decir, estamos hablando del 92, para mi que reco-
gia los elementos principales que debe tener un especialista
en la Pedagogia, digamos, entendia a la pedagogia como el
horizonte de disciplina educativa, el horizonte de las cien-
cias de la educacién. Yo honestamente si veo que en ese
sentido el curriculum formal logra integrar todos estos com-
ponentes interdisciplinarios. Yo desde que lo conoci lo vi no-
vedoso pertinente y adecuado. Ahora ya lo calificaria como
atrasado. Para su tiempo, si suelo decir que era novedoso
[...] porque generaba autonomia [...] protagonismo [...] se
le hacia responsable al alumno de su propia formacién, por
esto del constructivismo. Se me hacia una didactica muy
atractiva. Lo que podria decir ya en el plano de la practica,
los profesores no alcanzaron a trascender este modelo de la
didActica tradicional a la didactica constructivista. Pero el
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curriculum asi como estructura curricular y como estructu-
ra de formacién yo lo juzgué muy adecuado (E-UNAM-C: 3).

En testimonio anterior se observa la identificacién del
profesor con el Plan de estudios al calificarlo en el plano
formal como adecuado en sus propésitos, instrucciones y
contenidos, con los elementos de la disciplina pedagégica,
un plan novedoso por su perspectiva constructivista del co-
nocimiento y del aprendizaje que generaba autonomia en el
estudiante; sin embargo, considera que la practica de los
profesores siguid siendo contraria a la perspectiva psicolé-
gica del Plan. El profesor afirma que dicho Plan para este
momento ya esta desactualizado.

En el Plan de estudios de 1992 de carrera de Pedagogia
de la UNACH, se incluyen materias que permiten a los estu-
diantes conocer la situacion socioeconémica, politica y cul-
tural de América Latina, México y Chiapas, con el objetivo
de consolidar su identidad nacional y regional. El contexto
social y las corrientes tedricas de la educacion posibilitaron
un tipo de proyecto académico en la Universidad que derivé
en un Plan de estudios de orientacién constructivista.

Estructura curricular del Plan
de estudios de 1992

El Plan de estudios de 1992 de la Licenciatura en Peda-
gogia de la UNACH, esta conformado por cursos, talleres,
seminarios y un laboratorio. La carrera tiene una duraciéon
de 10 semestres con la intencién de ampliar y profundizar
en los contenidos y contribuir en la formacién intelectual,
creativa y auténoma del pedagogo. El estudiante debia cur-
sar 40 materias con un total de 254 horas-semana y 448
créditos. El Plan de 1992 esta estructurado en seis lineas
curriculares de formacién:

1. Formacion General, brinda al estudiante la posibilidad
de realizar andlisis de la situacién socioeconémica, politica
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y cultural de Latinoamérica, México y Chiapas, con el obje-
tivo de ubicarlo contextualmente y fortalecer su identidad
nacional, fomentando actitudes de compromiso social. Se
proporcionan fundamentos tedricos-metodolégicos para la
comprension de los aspectos sociales, politicos, econdémicos,
culturales e 1deolédgicos, articulados con el conocimiento
educativo (UNACH, 1992). Se cursan cinco materias de seis
horas cada una: Economia Politica, Situacién Socioecond-
mica Politica y Cultural de América Latina, Situacién
Socioecondémica Politica y Cultural de México, Situa-
cién Socioeconémica Politica y Cultural de Chiapas y Epis-
temologia General. Cada materia es de seis horas a la se-
mana, con un total de 30 horas y 60 créditos, representa el
13.3 % de la licenciatura.

2. La linea Instrumental, ofrece formacién técnica, esta-
distica y de recursos para el manejo de informacién, la cual
le permite al pedagogo contar con las herramientas basicas
para el desarrollo del trabajo intelectual. Esta linea es pre-
cedente por su importancia basica a la de investigacién, sin
descartar su utilidad y empleo en las otras lineas
(UNACH, 1992). Se cursan dos materias de seis horas cada
una: Estadistica Aplicada a la Educacién y Taller de Compu-
tacion Aplicada a la Educacion, con un total de 12 horas y
10 créditos, representa el 4.0 % de la carrera.

3. La linea Sociopolitica, proporciona los elementos con-
ceptuales para explicar los procesos educativos tanto de
manera global como especificos. Los fundamentos teérico-
metodolégicos le permiten conocer, analizar y articular los
conocimientos en los aspectos econdémico-politicos y cultu-
rales con la planeacién, organizacién y administracién de
la educacién como estructuras institucionales que se con-
cretizan por medio de la politica educativa del Estado-Na-
cién (UNACH, 1992). Se cursan seis materias de seis horas
cada una: Sociologia I, Sociologia 11, Politica Educativa, Ad-
ministraciéon y Planeacién Educativa, Organizacion Escolar,
Educacién Comparada, con un total de 36 horas y 72 crédi-
tos, representa el 16.0 % de la licenciatura.
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4. La linea Psicolégica, permite comprender las caracte-
risticas del hombre, individuo que se expresa como una to-
talidad, en la que se reflejan sus aspectos biolégicos, psico-
légicos, sociales e histéricos. Dota de una formaciéon
conceptual necesaria para disefiar y realizar investigaciones
psicopedagdgicas que posibilita que el alumno cuente con
mas elementos tedricos para atender problemas de apren-
dizaje y desarrollo en el contexto de la educacién regular y
especial, desde una 6ptica integral (UNACH, 1992). Se cursan
cinco materias: Psicologia y Educacion (12 horas), Psicologia
Evolutiva (6 horas), Psicologia Social y Teoria de Grupos
(6 horas), Problemas de Aprendizaje (6 horas) y Laboratorio
Psicopedagdgico (6 horas), con un total de 36 horas y 66 cré-
ditos, representa el 14.6 % de la carrera.

5. Linea de Investigacién, provee fundamentos teérico-
metodolégicos para introducirse en el ambito de la investi-
gacion educativa, en los aspectos disciplinarios como en
problematicas concretas de los diferentes tipos de educacion:
informal, no formal y formal (UNACH, 1992). Se cursan las
materias de: Metodologia de las Ciencias Sociales 1y II
(12 horas), Seminario de Educacién Informal (8 horas), Se-
minario de Educacién no Formal (8 horas), Seminario de
Educacion Formal (8 horas), Taller de Elaboracion de Tesis
(20 horas), con un total de 56 horas y 92 créditos, represen-
ta el 20.4 % de la licenciatura.

6. La linea Pedagdgica, da consistencia a la formacién del
pedagogo. Recupera la importancia de la didactica, analiza
a través de ella el pensamiento pedagdégico. Posibilita que
el estudiante se involucre en la problematica en la que ac-
tualmente se debate el pensamiento pedagégico. En los cur-
sos de esta linea convergen la historia, la teoria y los mode-
los educativos, por lo que propicia espacios de reflexién
filoséfica y epistemoldgica para la sélida formacion del pe-
dagogo (UNACH, 1992). Se cursa: Taller de la Observacion
de la Practica Educativa (6 horas), Didactica I-1I-III-IV
(32 horas), Taller de Comunicacién en la Practica Educati-
va (6 horas), Taller de Analisis de los Programas de Estudio
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(6 horas), Orientacién Educativa (6 horas), Taller de Crea-
tividad para la Accién Educativa (6 horas), Filosofia de la
Educacién (6 horas), Epistemologia de la Educacion (6 ho-
ras) y Disefio y Evaluaciéon Curricular (8 horas), con un
total de 82 horas y 140 créditos, representa el 31.5 % de la
carrera.

De acuerdo con uno de los profesores entrevistados, la
organizacién del Plan fue pensada de esa manera para que
fuera mas practico que tedrico:

se volvié mas practico y, por lo tanto, se aumento el porcen-
taje de materias practicas: talleres, laboratorios y materias
con esas caracteristicas; se disminuyd, en consecuencia, el
porcentaje de materias tedricas. Se hizo mas énfasis en sa-
ber hacer [...] la [linea] méas fuerte es la pedagdgica, la ins-
trumental (E-UNACH-A: 10-11).

Para unos profesores la linea de Investigacién es la mas
débil y descuidada en la formacién del pedagogo y para
otros, a pesar de que la linea Pedagédgica es la de mas cré-
ditos, la linea con la que mas se identifican los estudiantes
es con la Psicolégica:

es la linea maés débil creo yo, esta de investigacién porque no
logr6 hacer que los estudiantes egresaran con capacidades
para empezarse a aproximar a la investigacién. Entonces,
la tesis, que es el documento donde puede constatarse esta
formacién en la investigacion, y cuando llegan a este proceso
llegan los muchachos con muchas carencias (E-UNACH-B: 2).

en lo que observo es precisamente en la linea pedagdgica,
la que mayores créditos tiene; pero en realidad en lo que he
observado en los movimientos de la formacién, como que
los estudiantes se identifican més con la linea psicolédgica.
Pero esto seria, es un componente como interdisciplinario
de la formacién pedagégica (E-UNAM-C: 3).
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La linea con mayor carga horaria en el Plan de estudios
es la Pedagédgica (31.55 %), le sigue la de Investigacion
(20.44 %), Sociopolitica (16.01 %), Psicolégica (14.66 %),
Formacion General (13.33 %) e Instrumental (4.01 %). Por
el nimero de horas que suma el total de materias por linea
curricular, se puede decir que el énfasis de la formacién del
pedagogo en este Plan esta puesto en las lineas Pedagégica
y de Investigacién, en menor medida en las lineas Psicol6-
gica, Sociopolitica y Psicologica.

A diferencia del Plan de estudios de 1982, el de 1992 se
disefi6 para proporcionar una formacién mas practica que
tedrica, por ende, se disminuyen las materias tedricas y se
aumentan materias practicas (talleres y laboratorios), para
que los alumnos tuvieran una formacién practica.

La formacion profesional del pedagogo en
el Plan 1992: la mirada de los profesoresy
estudiantes de la carrera de Pedagogia
de la Universidad Autonoma de Chiapas

En este apartado se analiza la percepciéon-apropiaciéon de
los profesores y alumnos de la carrera de Pedagogia de la
UNACH sobre la propuesta institucional de formacién profe-
sional del pedagogo formulada en el Plan de estudios 1992,
lo que permite dar cuenta cémo esta siendo resignificada
esa propuesta desde la mirada y vivencia de estos actores.

Fortalezas y debilidades en la formacion
profesional del pedagogo

La propuesta de formacién profesional de la carrera de
Pedagogia de la UNACH, enunciada en su Plan de estudios
1992 de la Licenciatura en Pedagogia, es resignificada de
diferentes formas por los sujetos que participan en la pues-
ta en practica de la misma. A partir de su experiencia, los
profesores y estudiantes valoran la propuesta formativa del
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Plan de estudios en términos de sus fortalezas y debilidades.
Algunas de las fortalezas que los profesores observan en la
formacién del pedagogo son:

en teoria este Plan de estudios es muy bueno, ahora esta-
mos ya en la etapa de un nuevo Plan de estudios y pue-
do decir que vamos a cambiar algo que nunca llevamos en
la practica bien, como fue planteado, porque eso fue en el
curriculum formal; pero ya en el curriculum objetivo hubo
muchos bemoles y, particularmente, hay uno que tiene que
ver con la capacidad de los directivos sobre disefio curricu-
lar y sobre todas las correspondencias que ahi se marcaron
y también formar profesionalmente a los profesores como se
sugirid, e incluso formar a los propios estudiantes para po-
der trabajar dentro del sistema [estatal de educacién], ésa
es una de las misiones, no como materia, sino como una es-
trategia de trabajo (E-UNACH-A: 10).

En ese [Plan de estudios] participamos, fuimos miembros
de la comisién de evaluacién y disefio curricular, creo que
el planteamiento fue bueno, acorde a las necesidades del
estado [...] para atender las problematicas socioeconémicas,
politicas y culturales de México y Chiapas: Situacién So-
cioeconémica de América Latina, Situacién Socioecondémi-
ca de México y Situacién Socioeconémica de Chiapas, tres
asignaturas que forman parte del Plan de estudios, y eso
ha logrado que los muchachos salgan con una conciencia
histérica (E-UNACH-B: 2).

lo veo sumamente adecuado [...] era novedoso, los sustentos
eran dialécticos, constructivistas. Entonces en el 96 empie-
za la tendencia neoliberal a filtrarse en las universidades,
a determinar la politica de las universidades, empiezan los
organismos internacionales a presionar a los paises subde-
sarrollados y, poco a poco, esta tendencia del enfoque de
competencias y de la administracién de estrategias se em-
pieza a apoderar de las instituciones de educacién superior
(E-UNACH-C: 6).
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Los profesores se refieren a las fortalezas de la formacién
del pedagogo en términos de las fortalezas del Plan de es-
tudios de 1992. Califican este Plan como “bueno”, “acorde a
las necesidades del estado”, disefiado para “atender a las
problematicas sociales, econémicas, politicas y culturales
de México y Chiapas”, los alumnos se formaban y egresaban
con “conciencia histérica”; un Plan “novedoso con sustento
dialéctico y constructivista”; sin embargo, reconocen que no
se llevé bien a la practica, un Plan que tuvo muchos “bemo-
les”: 1a formacién profesional de los profesores, la formacién
de los alumnos para incorporarse, como estrategia de tra-
bajo, al sistema educativo. Esto lleva a los profesores a dis-
tinguir entre el curriculum formal y el curriculum real,
entre el discurso y la practica del Plan de estudios. Por otro
lado, los profesores indican. con aire de preocupacién, que a
mediados de los 90 la “tendencia neoliberal”, el “enfoque de
competencias”, la “administracién de estrategias” y la “pre-
sién de los organismos internacionales” empiezan filtrase
en la educacién superior, lo que, a su vez, impactaria en la
formulacién, bajo este enfoque, de un nuevo Plan de estudios:

Esto no es extrafo para quienes han estado al tanto de los
movimientos del curriculum, las universidades de manera
ciega empiezan a tomar el modelo, empiezan a llamarlo el
modelo maestro. [...] empecé a ver un detalle que no di-
ferian, sino que al contrario tenian gran homogeneidad y
yo: “jah caray!”, me fui méas a fondo y conoci cudles eran
las exigencias del Banco Mundial, del Fondo Monetario
Internacional, de la UNESCO, y empiezo a ver las grandes
similitudes, empiezo a conocer a los intelectuales y, enton-
ces, me fijo en un detalle. Veo que este curriculum [el de la
UNACH] tenia un modelo curricular muy distinto al modelo
de competencias, y empiezo a observar que la mayoria de
instituciones no tienen alternativa de no aceptar este mo-
delo de competencias. Tan es asi que ahorita en la univer-
sidad, de las distintas curriculas, el 99 % de las Facultades
estan acreditados y es que apenas estamos negociando en
el proceso de construccién [del nuevo Plan de estudios]; en-
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tonces, si hay una gran crisis en el caso de la Facultad de
Humanidades en Pedagogia. (E-UNACH-C: 5).

El profesor observa que el modelo por competencia esta
siendo visto como un “modelo maestro” a seguir en las uni-
versidades, un modelo que ha sido impulsado por organis-
mos como el Banco Mundial, el Fondo Monetario Interna-
cional, incluso, la UNESCO, y que la “mayoria de instituciones
no tienen alternativa de no aceptar este modelo de compe-
tencias”. Indica que la UNACH tenia un modelo curricular
distinto al modelo por competencias, el que ahora parece
introducirse.

Por su parte, los alumnos se refieren a las fortalezas de
la formacién del pedagogo en términos de lo que les gusta
del Plan de estudios o de la carrera:

Lo que me gusta de mi carrera es que [...] los profesores te
ayudan en la titulaciéon. Hay un cuerpo académico que apo-
ya mucho a los estudiantes en las practicas y para que te
titules mas rapido (GF-UNACH-A1: 17).

Las materias de disefio curricular me gustan, creo que es lo
que mas me gusta porque uno tiene la responsabilidad de
dirigir, planear, organizar un curriculum o Plan de estudios
(GF-UNACH-A2: 17).

La relacién con mis companieros, las amistades que logra-
mos hacer y [...] las actividades que tenemos dentro y fuera
de la escuela (GF-UNACH-A3: 17).

Me gustan las materias de cultura y sociologia. Deberia de
haber méas acercamiento con las comunidades (GF-UNACH-
A4:18).

A mi me gustan todas las materias que he cursado, todas
las que conforma el Plan de estudios que se llevaba aqui
(GF-UNACH-Ab: 18).
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lo que me gusta es que puedes trabajar con todo tipo de
personas, o sea, en cualquier escuela como pedagogo (GF-
UNACH-AG6: 18-19).

a mi me gusta mucho la investigacion [...] porque conozco
de cerca las problematicas de los nifios de las comunidades
(GF-UNACH-AT: 19).

La formacién que nos dan es muy completa, vemos muchas
cosas como psicologia, investigacion, sociologia de la educa-
cién y esto te da més conocimientos sobre la educacién de
México (GF-UNACH-AS: 20).

La materia de situacién socioeconémica politica y cultural
de Chiapas, y las de esa area, me gustan porque te permite
analizar y ver cémo podemos mejorar la educacién de nues-
tras comunidades (GF-UNACH-A9: 20).

En términos generales, a los estudiantes les gusta el
Plan de estudios, haciendo énfasis en algunos puntos par-
ticulares del mismo: el disefio curricular, las materias de
cultura y sociologia, investigacion. Los estudiantes ven como
fortaleza aquello que les gusta de la formacién recibida a
través del Plan. Consideran que su formacién es completa,
que les ofrece los conocimientos sobre la educaciéon en Mé-
xico. Se percibe en sus opiniones un interés por mejorar la
educacién de las comunidades, incluso, hablan de que el
pedagogo debe tener un mayor “acercamiento” a éstas.

Sobre las debilidades en la formacién del pedagogo, los
profesores se refieren a ellas en términos de las debilidades
del Plan de estudios:

Lo que tiene el Plan de estudios es que no se explicd, se
puso la linea pedagdgica, didactica 1, 2, 3 y 4, y han pensado
los evaluadores que eran seriadas, y ha sido una de las re-
comendaciones que habia mucha seriacién, y realmente no
eran seriadas, cometimos el error de no poner, por ejemplo,
pensamiento pedagdgico moderno, la primera, pensamiento
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pedagdgico latinoamericano, la segunda, did4actica y curri-
culum en tercera y cuarto es la didactica ya mas encamina-
da al proceso de ensenanza-aprendizaje en lo aulico.

La expresion formal del curriculum de Pedagogia tiene
muchos aciertos; pero también tiene limitaciones [...], no
explicitamos claramente muchas cuestiones (E-UNACH-B: 2).

Cada quien trabaja por su lado. No hay trabajo de acade-
mia, porque ademés chocamos con lo de la carrera docente.
Carrera docente es un grave equivoco nacional que atro-
pella la tarea docente, no ve como prioritario el asunto del
trabajo de academia, sino el de cuerpos académicos, y cuer-
pos académicos es otro tipo de organizacién con otro tipo
de fines y ademds la propia carrera docente hace mucha
presion en lo de la puntualizacidn, lo de dar puntos por esto
y lo otro, y ha atacado de manera mortal a la docencia.

Hay mucho abandono, hay mucho ausentismo de los maes-
tros justificados por el desarrollo de su cuerpo docente (E-
UNACH-A: 14-15).

Los profesores universitarios han sido crucificados, estan
siendo manejados, [...] estan siendo controlados bajo el pre-
cepto de la carrera docente, del Sistema Nacional de Investi-
gadores, y esto no es mas que un control que se ejerce sobre
la conciencia del profesorado universitario (E-UNACH-C: 6).

Entre la debilidades del Plan de estudios sefialadas por
los profesores, que pueden traducirse en debilidades de la
formacion del pedagogo, se encuentran: la seriacién de al-
gunas materias como didactica, lo que no permite una ma-
yor articulacién de conocimientos y habilidades en la for-
macion del pedagogo; el escaso trabajo de academia porque
los profesores priorizan los cuerpos académicos y el progra-
ma de carrera docente en donde aquellos se ven presionados
por obtener puntos; el ausentismo de los profesores “justi-
ficado” por sus actividades en los cuerpos académicos. Los
profesores califican el programa de carrera docente como un
mecanismo de control “que se ejerce sobre la conciencia del
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profesorado universitario”, que ha “atacado de manera mor-
tal a la docencia”.

Por otro lado, los alumnos observan diversas debilidades
en su formacién profesional, algunos lo hacen en términos
de lo que no les gusta del Plan o de lo que éste no les ofrece:

Que no nos dan todas las herramientas, toda la formacién
para trabajar en primarias, yo creo que estamos prepara-
dos; pero nos falta aprender mas sobre los nifios, eso creo
(GF-UNACH-A1: 20).

Lo que no me gusta es que [...] muchos profesores estan
haciendo sus investigaciones y no se preocupan tanto por
los alumnos (GF-UNACH-A2: 21).

Como decia mi companera [...] muchos maestros no te ha-
cen caso; pero otros si, y te invitan a participar con ellos en
sus practicas, en sus trabajos. [...] Yo si estoy a gusto con
mi formacién, con los maestros y con el Plan, creo que nos
estan formando bien (GF-UNACH-AS3: 21).

Creo que deberiamos de hacer mas practicas en las escuelas
y en las comunidades (GF-UNACH-A4: 21).

Un poco lo que no me gusta, creo que deberiamos hacer
practicas mas seguido, quedarnos en las comunidades y
apoyar a los nifios (GF-UNACH-A5: 21).

Deberiamos profundizar en el drea que te gusta mas, a mi,
por ejemplo, no me gusta mucho la psicologia (GF-UNACH-
AB: 22).

Si yo también creo que deberiamos formarnos en lo que mas
te guste; pero la carrera asi esta disefiada, por algo (GF-

UNACH-AT7: 22).

A mi lo que no me gusta mucho es que no puedo profundizar
en el area donde yo quiero... [...] me gustaria que fuera un
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poco mas flexible en cuanto a que tu eligieras las areas (GF-
UNACH-AS8: 22).

La linea Pedagdgica no me gusta mucho porque la didactica
no me agrada tanto, yo prefiero la investigacién (GF-UNACH-
A9: 23).

Si tenemos préacticas, debemos hacer practicas en nuestro
Plan de estudios [...] yo creo que deberia aumentarse el na-
mero de horas précticas (GF-UNACH-A10: 23).

Las debilidades de la formacién del pedagogo senialadas
por los estudiantes se refieren a tres cuestiones principales:
1) muchos profesores realizan sus investigaciones, pero no
se preocupan por los alumnos, aunque otros si lo hacen; 2) el
Plan no les permite profundizar en las areas que son de su
interés profesional, proponen que en este aspecto el Plan
deberia ser mas flexible; y 3) se realiza poca practica, con-
sideran que debe incrementarse el niumero de horas practi-
cas, principalmente, en escuelas y comunidades.

Si bien, los profesores y alumnos muestran cierto grado
de identificacién con el mandato simbdlico institucio-
nal, también expresan puntos sobre las carencias, vacios y
limitaciones de un Plan de estudios que les es propuesto
como modelo identificatorio que los hace situarse como su-
jetos en falta.

Campo laboral del pedagogo

El Plan de estudio de 1992 de la Licenciatura en Pedagogia
de la UNACH, en su apartado “Perfil del egresado” menciona
que al terminar la carrera se espera que el estudiante haya
adquirido:

A. Conocimiento y comprension de: a) Los distintos pa-
radigmas socioldgicos que interpretan el proceso educativo;
b) Los presupuestos epistemoldgicos actuales y los funda-
mentos tedrico metodoldgicos de las distintas disciplinas
que conforman el Plan de estudios; ¢) Las corrientes filosé-
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ficas fundamentales que exponen concepciones diferentes
acerca de la educacién; d) Las diferentes corrientes curri-
culares; e) Los modelos educativos surgidos a partir del si-
glo XVII hasta la fecha; f) Las distintas propuestas curricu-
lares y pedagdgicas que se han planteado en Latinoamérica
durante el presente siglo; g) Los principales problemas so-
cioecondmicos, politicos y culturales que inciden en la edu-
cacién; h) La relacién Escuela-Sociedad desde diferentes
perspectivas; i) Los instrumentos metodoldgicos y mecanis-
mos de validacién de los avances de la Pedagogia.

B. Habilidades que le permitan: a) establecer criterios
para el disefio y evaluacion curricular; b) establecer crite-
rios y lineamientos generales para la planificacién educati-
va; ¢) proponer estrategias alternativas para la evaluacién
del proceso ensefianza-aprendizaje; d) reflexionar sobre la
practica cotidiana como profesional de la Pedagogia; e) pro-
poner estrategias para la administracién educativa; f) esta-
blecer criterios y estrategias para la capacitacion docente;
g) capacidad para descubrir la existencia de problemas edu-
cativos, plantearlos, delimitarlos, establecer hipdtesis, ob-
jetivos, metodologias para abordarlos y proponer alternati-
vas de solucidn; h) aplicar técnicas de investigacién para
recabar, seleccionar, registrar y procesar informacion; i) re-
dactar informes de investigacion; j) decodificar mensajes y
utilizar apropiadamente modelos de comunicacién dentro
de su Ambito profesional; k) construir modelos que faciliten
la comprensién de estructuras didacticas; ) elaborar pro-
gramas de estudio; m) establecer criterios para el uso de
técnicas y procedimientos didacticos; n) seleccionar y orga-
nizar actividades de aprendizaje; o) hacer diagnésticos sobre
problemas de aprendizaje y proponer estrategias para su-
perarlos; p) establecer lineamientos para la Orientaciéon
Escolar en los diversos niveles educativos; g) analizar y
evaluar propuestas educativas.

Esos son los conocimientos y habilidades que la institu-
cién definid en el Plan de estudios 1992 de la Licenciatura
en Pedagogia y que caracterizan la formacién de estos pe-
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dagogos. A partir de estos conocimientos y habilidades se
perfila el campo laboral del pedagogo, sobre el cual los pro-
fesores opinan:

actualmente, tenemos una crisis en ese sentido de la incor-
poracién de los pedagogos en el trabajo de Chiapas, que obe-
dece a una situacién de caracter politico, fundamentalmen-
te, y nos esta afectando, en el sentido de que antes nosotros
teniamos acceso libre al concurso de plazas por oposicion
para incorporarnos a educacion basica. Lo que es un trabajo
base para el pedagogo. Actualmente, y con el paso de los
afios, nosotros tuvimos pedagogos regados en donde quiera,
en puestos directivos y donde sea; pero sucedié un fenéme-
no, que en ese concurso los que ganabamos el mayor nu-
mero de plazas éramos nosotros, y nosotros no somos nor-
malistas, en consecuencia empezé a haber inconformidad.
Y empieza la organizacion politica que siempre ha tenido la
Normal, y empiezan a presionar, a partir de las secciones
7 y la 40 del Sindicato Nacional de los Trabajadores de la
Educacién, y empiezan a presionar al Gobierno. La relacion
es simple: “no quiere tener problemas con nosotros, y entre
las cosas que te pedimos es que hagas a un lado a los peda-
gogos”, y el Gobernador anterior de Pablo Salazar accedid
a esta situacién [...] Y muchas oportunidades de empleo se
pierden.

Digamos que, seria dificil dividir hasta dénde la crisis del
empleo nacional nos esta afectando y hasta déonde nos afec-
ta mucho maés por este fenémeno del mencionado acuerdo.
Esta es una situacién realmente importante porque era la
via en donde maés se encontraba trabajo, iban dirigidos a las
primarias, preescolar, secundarias, telesecundarias. Y una
serie de modalidades en las que encontraban trabajo, de
seis horas, 12 horas; pero ya entraban con plaza. Actual-
mente, lo Gnico que nos estan dando son los interinatos:
clases de regularizacién de primaria; pero no plazas forma-
les. Otro factor es la crisis nacional del empleo y la crisis
internacional también nos estd afectando; otro elemento es
que nuestros alumnos no estabamos preparados para el au-
toempleo (E-UNACH-A: 17-18).
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Ya como practica social dialéctica que se da en la casa, en la
calle, en la combi; entonces, los muchachos vienen con esa
idea muchos, de que el pedagogo va a dar clases en la tele-
secundaria y el Estado dice: “no en telesecundaria porque
para eso estan los normalistas de la Normal Superior”, y si
hay jaloneos politicos (E-UNACH-B: 3).

el Gobierno [del Estado de Chiapas] prohibié que el peda-
gogo pudiera trabajar en educacién basica para empezar a
trabajar en la telesecundaria; entonces esto ha metido en
crisis tanto al estudiante como a los profesores porque cual-
quier estudiante, independientemente de la mirada en la
formacién, estudia para luego poder trabajar, yo siento que
nos tomé aqui contra la pared porque: ;qué alternativas le
damos al pedagogo? (E-UNACH-C: 5).

[El campo laboral del pedagogo] es muy limitado, es decir,
quedaria la educacién media, aclarando que aqui, en el es-
tado [de Chiapas], hay nueve subsistemas entre el COBACH,
el CONALEP, los CEBETIS, CEBETAS, son nueve de los 25 que
tenemos a nivel nacional; pero el dia que hay una plaza hay
quinientos veintitantos y para nosotros uno, con eso le digo
todo, entra uno y quedan [fuera] cuatrocientos y tantos. La
oferta de trabajo es raquitica y las condiciones de trabajo
son minimas. Hasta ahorita los estudiantes egresados [de
pedagogia] trabajan en las instituciones media, media su-
perior y las universidades privadas.

Hay algunos que no hay asi digamos trabajo aqui, por-
que los otros niveles primaria y secundaria estan vetados
porque los normalistas hicieron un trato con el gobierno del
estado y este se comprometid, incluso, dicen ellos que el cu-
rriculum si estda adecuado para la educacién basica; pero
que los pedagogos estan fuera del perfil, y a pesar de que
tenemos el curriculum, no hay tanta diferencia; pero al fin
y al cabo la decisién es politica y administrativa. [Esta la]
dimensién de corrupcién porque hay plazas que se venden
y se compran. Incluso aqui ante los movimientos que ha
habido, lo primero que ha hecho el gobierno del estado es
localizar a los dirigentes, los compra, les da su plaza y listo.
Semestre tras semestre, afio tras afio, hay didlogo con los
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funcionarios del estado para ver este problema; pero el pro-
blema est4 amarrado (E-UNACH-C: 13).

A partir de la primera generacion de egresados de la Li-
cenciatura en Pedagogia (afios 80), el campo de insercién
laboral para el pedagogo egresado de la UNACH, era, princi-
palmente, el nivel de educacion bésica (preescolar, primaria
y secundaria) en el estado de Chiapas. En ese entonces los
pedagogos tenian acceso a concursar por plazas para inco po-
rarse a la educacién béasica, incluso, a decir de unos de los
profesores entrevistados, los pedagogos ganaban més plazas
que los normalistas en ese sector. Ante eso, los normalistas
se mostraron inconformes y presionaron al gobierno del es-
tado para que el perfil de las plazas fuera sélo para norma-
listas, evitando de este modo que los pedagogos concursaran.
Ahora los pedagogos sélo cubren interinatos, no se les per-
mite obtener plazas de base. Si bien, los profesores han
dialogado con el gobierno del estado para abrir el perfil de
las plazas, “el problema estd amarrado”. Ante esto, los pe-
dagogos se encuentran laborando en educacién media supe-
rior y en universidades privadas donde se ofrece la carrera
de Ciencias de la Educacién o Pedagogia. Por lo anterior,
para los profesores el campo laboral del pedagogo se encuen-
tra en crisis, a lo que también afecta la crisis nacional de
empleo. Uno de los profesores se pregunta: “;qué alternati-
vas le damos al pedagogo?” Consideran que tampoco se ha
preparado al pedagogo para el autoempleo.

Sobre sus intereses laborales, los estudiantes de Pedago-
gia expresan:

Yo quiero una plaza para trabajar en primaria o secunda-
ria, mi tio ya me dijo que me va ayudar a conseguirla, se
lleva con los del sindicato (GF-UNACH-A1: 29).

Yo pienso que trabajaré en alguna universidad privada y
haré una Maestria a la vez, en Investigacién (GF-UNACH-
A2: 29).
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Yo pienso trabajar de lo que sea y hacer un posgrado en
estudios regionales (GF-UNACH-A3: 30).

Yo quiero [...] que me den una plaza de profe de primaria
o de lo que sea, muchos egresados no encuentran trabajo,
tener una plaza seria lo maximo (GF-UNACH-A4: 30).

Seguramente trabajaré en una universidad o preparatoria
privada; pero lo que yo quiero es tener una plaza; pero ya no
te dejan concursar para ganarte la plaza, asi que si trabajo
y ahorro a lo mejor me alcance pa’ una (GF-UNACH-A5: 30).

En Chiapas no hay trabajo, asi que hasta vender chicles ya
es bueno, en serio, yo conozco a alguien que vende chicles
verdes y tiene mucho dinero. Para nosotros ya es bien dificil
tener una plaza (GF-UNACH-A6: 30).

Yo quiero trabajar y hacer una maestria a la vez [...] quiza
consiga una beca de Conacyt o mis papas me sigan becando,
si no hago un posgrado sera mas dificil para que me contra-
ten (GF-UNACH-AT: 31).

Me gustaria trabajar en la universidad, aqui en esta uni-
versidad, disefiando proyectos o dando clases; pero debo
estudiar mas para que me contraten, mientras me iré a tra-
bajar en una universidad privada (GF-UNACH-AS8: 31).

Antes los pedagogos podian concursar para una plaza de
profe, ahora es mas dificil, debes comprarla, ya no te dejan
participar y ahora no hay empleo (GF-UNACH-A9: 31).

Mi papa me va a dejar su plaza; pero no sé porque ahora no
quieren a los pedagogos, tengo que estudiar la normal para
que me la den (GF-UNACH-A10: 32).

Como se observa, los intereses laborales de los pedagogos
se dirigen en varios sentidos: a unos les interesa tener una
plaza de maestro en educacién basica, aunque reconocen
que es dificil para el pedagogo acceder a ella porque le han
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cerrado el espacio en ese nivel, algunos tienen la opcién de
que les hereden o de comprar plaza; otros prefieren laborar
en la educacion privada, ya sea en preparatorias o univer-
sidades; otros realizarian algun posgrado, ya que les daria,
segun ellos, mas facilidades de ser contratados; otros mas
consideran que trabajarian de lo que sea ante la escasez de
empleo.

El imaginario colectivo sobre el campo laboral del peda-
gogo chiapaneco se encuentra dislocado. Las dislocaciones
generan una crisis en las formas establecidas de relacion
social y una ruptura en la comunicacion e intercambio y crea
las condiciones para la emergencia de nuevos sujetos poli-
ticos y sociales. En este caso, los estudiantes entrevistados
estan articulando un nuevo imaginario del campo laboral:
educacion media superior y superior, educacién privada, la
realizacién de posgrados o el autoempleo.

Con el fin de ampliar la visién de los estudiantes y pro-
fesores sobre el campo laboral del pedagogo, el Campus Ta-
pachula organizé en abril de 2013 un foro sobre perspectivas
laborales del pedagogo (UNACH, 2013).

Finalmente, el campo laboral del pedagogo de la UNACH
esta sobredeterminado por factores sociales, econémicos y
politicos, se va configurando discursivamente por lo que no
esta fijado o determinado a nivel simbdlico o a nivel imagi-
nario.

Formar pedagogos universitarios:
importancia y retos

A mas de 40 anos de la creacién de la carrera de Pedagogia
en la UNACH, en este apartado se analiza, desde la perspec-
tiva de los profesores, la importancia y los retos de formar
pedagogos en México:

Un pedagogo interdisciplinario que pudiera relacionarse
con otros actores de la universidad. Un pedagogo que dialo-
gue con el poder (E-UNACH-C: 8).
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Que el pedagogo profundice en el inglés, que conozcan una
lengua indigena de su area social: tzotzil, tzeltal; pero que
la conozcan para que podamos realmente tener comunica-
cién con la poblacién chiapaneca y que canalicen los proble-
mas de Chiapas desde el inicio de la carrera (E-UNACH-B: 2).

Los retos: prepararse para el autoempleo porque no toda la
vida tenemos que estar batallando con el gobierno, o dando
clases, el autoempleo es una buena salida; pero para ello
hay que tener una educacién empresarial, ahora tienes que
ser altamente competitivo, puedo tener el autoempleo con
microempresas con servicios de nivel educativo; pero no los
hemos formado para el autoempleo, nuestro Plan de estu-
dios y los maestros no estan preparados para formar para el
autoempleo. Por ejemplo, hay un programa nacional para la
creaciéon de guarderias, podrian aprovechar ese sistema y
tener su propia guarderia o varias guarderias si se tiene
la formacién empresarial, que esto no es una cosa que se
aprende de la noche a la mafiana: hacerte de clientes, saber
hacer gestiones, poder ir con un banco, saber tratar a los
clientes, aprender teoria del desarrollo, todas estas cuestio-
nes (E-UNACH-A: 19-20).

Para los profesores, los retos de la formacién del pedago-
go se resumen en: una formacién interdisciplinaria que le
permita al pedagogo dialogar con otros actores y saberes,
también una formacién que le permita dialogar con el po-
der; que profundice en el idioma inglés y alguna lengua
indigena que le permita comunicarse y acercarse a los pro-
blemas de la comunidad chiapaneca; preparar al pedagogo
para el autoempleo con una educacién empresarial para
crear microempresas que brinden servicios educativos.

Reflexiones de cierre del capitulo
En este “Capitulo V. La formacién profesional del pedago-

go en la Universidad Auténoma de Chiapas”, se hizo un
recorrido histérico de las condiciones de emergencia de la
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carrera de Pedagogia de la UNACH, asi como una revisién
curricular de sus planes de estudio para comprender la for-
macién profesional del pedagogo en su trayectoria histérica.
De manera particular, se analizé el proyecto de formacién
profesional del pedagogo del Plan de estudios 1992 de la
Licenciatura en Pedagogia, tanto desde la propuesta formal
de la institucién como desde las percepciones y resignifica-
ciones de los profesores y alumnos sobre esa propuesta que
les fue planteada como espacio ideol6gico para constituirse
en sujetos de ese discurso.

La carrera de Pedagogia de 1a UNACH se decreta en el afio
de 1976 e inicia funciones en 1977 al calor de las tensiones
entre una tradicién normalista y un ideal académico uni-
versitario.

La inscripcién de los modelos de formacién del pedagogo
se ubica en los sucesivos intentos desde 1976 hasta 1989
por establecer un plan de estudios: el tronco comun para
cuatro carreras, las revueltas estudiantiles, las reformas,
la intervencion de ANUIES, fueron algunos de los sucesos que
sobredeterminaron aspectos administrativos, instituciona-
les, politicos, académicos y disciplinarios en la elaboracién
del Plan de estudios de 1992.

La carrera de Pedagogia ha tenido cinco diferentes planes
de estudio en los que se ha imaginado un pedagogo como un
profesionista con sélidas bases tedricas para incursionar en
el campo educativo; no obstante, los profesores y alumnos
siguen resignificando el campo laboral del pedagogo como
un espacio para la docencia en el nivel educativo basico:
primaria y secundaria.

En el Plan de estudios de 1992 se hace explicito el propé-
sito de formar un pedagogo con identidad profesional. En
éste se asume una concepcion constructivista del aprendi-
zaje y de la ensefianza, aunque los profesores afirman que
la practica didactica siguid siendo tradicional. Los objetivos
del Plan eran acordes con el “Proyecto Académico de la Uni-
versidad Auténoma de Chiapas 1992-1994” de la Universi-
dad, el cual plantea preparar profesionales con un sélida
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formacién tedrica, metodoldégica y técnica, a la vez que lo-
grara consolidar su identidad nacional y regional.

El campo laboral del pedagogo chiapaneco presenta la
fuerte impronta de su emergencia: las luchas y articulacio-
nes de la tradiciéon normalista, de tal suerte que se ha con-
figurado histéricamente a costa de una fuerte lucha (con el
sindicato estatal) por las plazas docentes en educacién ba-
sica (preescolar, primaria, secundaria), tal como se puede
leer en los testimonios de los estudiantes y profesores en-
trevistados.

Los intereses laborales de los estudiantes se dirigen, cen-
tralmente, en el campo de la docencia en el nivel basico del
sector publico, aunque reconocen que en ese nivel se les ha
cerrado el espacio, por lo cual ven como opcidn laborar en la
preparatorias o universidades particulares; otros prefieren
hacer algiin posgrado y otros mas, ante la falta de empleo,
trabajar en el campo educativo de lo que se pueda. En este
sentido, los profesores consideran que el campo laboral del
pedagogo se encuentra en crisis, se preguntan qué alterna-
tiva se les puede dar a los egresados para no limitar su in-
cursion a las plazas docentes que en otro tiempo tenian
oportunidad de concursar.

Para los profesores, la formacién del pedagogo chiapane-
co enfrenta como retos una formacién interdisciplinaria
para dialogar con otros profesionistas y saberes que nutran
el estudio y comprension de la educacién; hacer uso del idio-
ma inglés y de alguna lengua indigena, esta Gltima para
comunicar con las comunidades autéctonas de Chiapas; for-
mar al pedagogo para el autoempleo desde un enfoque em-
presarial para ofrecer servicios educativos. Todo ello se
plasmoé en un nuevo plan de estudios: el de 2012.



VI
LA FORMACION PROFESIONAL
DEL PEDAGOGO EN LA UNIVERSIDAD
DE COLIMA

@

La educacién no es llenar un cubo, sino encen-
der un fuego.

William Butler Yeats

n este capitulo se analiza el proyecto de formacién pro-

fesional del pedagogo de la Facultad de Pedagogia de la
Universidad de Colima, asi como el modo en que es resigni-
ficado por los profesores y alumnos, con el fin de identificar,
diferenciar y contrastar las visiones y particularidades (del
Plan de estudios, de los profesores y de los alumnos) sobre
la formacién de este profesional.

El capitulo esta conformado por cuatro apartados: 1. El
devenir histérico de la formacién profesional del pedagogo
en la Facultad de Pedagogia de la Universidad de Colima.
2. La formacién profesional del pedagogo desde el Plan de
estudios 2010 de la carrera de Pedagogia de la Universidad
de Colima; 3. La formacién profesional del pedagogo en el
Plan 2010: la mirada de los profesores y estudiantes de la
carrera de Pedagogia de la Universidad de Colima; y 4. Re-
flexiones de cierre del capitulo.
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El devenir historico de la formacion
profesional del pedagogo
en la Universidad de Colima

La Universidad de Colima esta desconcentrada en 10 mu-
nicipios que conforman politicamente el estado de Colima:
Armeria, Colima, Comala, Coquimatlan, Cuauhtémoc, Ix-
tlahuacan, Manzanillo, Minatitlan, Tecoméan y Villa de Al-
varez. Fue fundada el 16 de septiembre de 1940 como “Uni-
versidad Popular de Colima”, teniendo como antecedente a
la Escuela Normal y como doctrina politica al cardenismo
(Velasco, 1988: 2). Esta Universidad fue creada a partir del
ideario filos6fico educativo del presidente de la Reptblica
Mexicana, general Lazaro Cardenas del Rio (1934-1940).
El gobernador de Colima, en ese momento, era el coronel
Pedro Torres Ortiz (1939-1943), quien encarga el proyecto
de lo que seria la Universidad de Colima al director gene-
ral de Educacién Publica, teniente coronel y profesor Rubén
Vizcarra, quien ya se habia desempefiado como director de
la Escuela Normal. De ahi los origenes revolucionarios y
de justicia social de esta Institucidn, la cual, desde su naci-
miento, adquirié el compromiso de formar a la juventud de
Colima y una gran parte de Jalisco y Michoacan (Velasco,
2005). Esta “procedencia posrevolucionaria” se puede perci-
bir, no sélo en el personaje, imagen y quehacer de los funda-
dores, sino también en su lema: “Estudia-Lucha-Trabaja”.!

El proyecto? de creacién de la Universidad de Colima se
elabora por las siguientes razones: a) fundar una institucién
diferente a la Escuela Normal, donde los jévenes pudieran
encontrar nuevas opciones de formacién y que fuera una
universidad de tipo popular; b) la nueva instituciéon debia

! Elementos, simbolos y lema de la Universidad de Colima se deben al profesor
Rubén Vizcarra, quien obtuvo la opinién del ingeniero Juan de Dios Batiz, fun-
cionario del 4rea técnica de la Secretaria de Educacién Puablica y fundador del
Instituto Politécnico Nacional (UCOL, 2014).

2 Proyecto diseniado por el profesor Rubén Vizcarra con el apoyo del ingeniero
dJ. Trinidad Gudifio y el profesor Manuel Velasco Murguia (Velasco, 1989).
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“complementar” la labor de la Escuela Normal, que se en-
contraba, desde el gobierno de Salvador Saucedo (1931-
1935), sumida en una crisis provocada por los efectos de las
Reformas Constitucionales de la época, los recursos econé-
micos insuficientes para su sostenimiento, la venta de titu-
los de profesor, conflictos estudiantiles, entre otros (Velas-
co, 1989). La creacién de una Universidad en el estado de
Colima era una necesidad que la cultura colimense presen-
taba y que no habia sido satisfecha en muchos afios: “La
Unica ensefianza superior impartida, salvo la Escuela
Dental,? de transitoria existencia, habia sido la Normal, y
por eso sdlo profesores normalistas daba Colima” (Karam,
apud Velasco, 1989: 47).

La Universidad inicia sus labores el 7 de octubre de 1940
con las escuelas: Secundaria y Normal, Quimica y Farmacia,
Enfermeria y Obstetricia, Normal de Educadoras para Jar-
dines de Nifios, Comercio, Economia Doméstica, Apicultura,
Sericultura y cuatro Centros Nocturnos de Educaciéon Po-
pular para Adultos (De los Santos y Chavez, 2005). El pri-
mer rector de la Universidad Popular de Colima fue el pro-
fesor José S. Benitez, cargo que desempenia de 1940 a 1943.

En la Universidad Popular de Colima se imparten cursos
técnicos y carreras que apoyarian de inmediato a la econo-
mia de las familias. Hubo intentos de ofrecer educacién de
bachillerato; sin embargo, no pudieron concretarse. Trans-
currieron quince anos para que surgiera en 1955 su primer
bachillerato y en 1958 se inaugura la primera carrera de
nivel superior en la Escuela de Derecho?* (De los Santos y
Chavez, 2005).

3 La Escuela Dental se crea por Decreto nim. 67 de la H. Legislatura del Estado
de Colima el 23 de diciembre de 1927 y se clausura por Decreto nim. 7 el 19 de
octubre de 1932 (Brisefio y Velasco, 2006).

4 En 1958, el rector de la Universidad Popular de Colima, maestro José Maria
Castellanos Urrutia, siendo gobernador del estado el ingeniero-arquitecto Rodol-
fo Chavez Carrillo, envia a la H. XXXVIII Legislatura del Congreso del Estado
el proyecto de Decreto nimero 110 para crear la Escuela de Derecho de Colima,
mismo que fue aprobado el 19 de julio de 1958 (UCOL, 2003). El 17 de septiembre
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El1 27 de agosto de 1960 se emite la primera Ley Organi-
ca de la Universidad, con lo que la Universidad Popular de
Colima cambia su nombre por el actual: Universidad de Co-
lima. En esa Ley se concibe a la Universidad como una
dependencia del gobierno del estado, se sefiala su estructu-
ra de gobierno (el rector, el consejo universitario, los direc-
tores de facultades, escuelas e institutos, y los jefes de de-
partamento), el rector es nombrado por el gobernador del
estado, quien puede removerlo cuando asi lo estime conve-
niente. El 25 de agosto de 1962, le es otorgada la autonomia
con la cual la Institucion puede autogobernarse y crear sus
propios planes de estudio. Con esto inicia su separacién del
sistema educativo estatal y la fundacién de carreras univer-
sitarias que habrian de darle fortaleza en areas adminis-
trativas y agropecuarias (UCOL, 2014).

Sus primeros 30 afios transcurren como una institucion,
mas que de educacién superior, de educacién media y capa-
citacion para el trabajo; contaba con pocas carreras a nivel
licenciatura (Derecho, Contador Publico, Administracion de
Empresas), se ve sometida a los avatares no sélo econémicos,
sino politico-administrativos. A mediados de los afos seten-
ta se crean los primeros centros de investigacion (Velasco
Murguia, 1988; Velazquez, 2009).

Con el proyecto institucional “Universidad para el futu-
ro”, a finales de los ochentas, se inicia la consolidacién de
los planes trazados para responder a los retos impuestos
por la modernizacion estatal, regional y nacional, buscando
una identidad institucional que atrajera prestigio al elevar
la calidad académica, dando continuidad a la labor realiza-
da en 50 afios (UCOL, 2014). En este marco de moderniza-
cibn, se crea la Facultad de Pedagogia en 1985.

del mismo afio inicia clases la Escuela de Leyes de la Universidad Popular de Co-
lima (Garibay, 2003), ahora Facultad de Derecho de la Universidad de Colima.
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Fundacion de la Facultad de Pedagogia
de la Universidad de Colima

La Facultad de Pedagogia se institucionaliza el 13 de febrero
de 1985 en el municipio de Villa de Alvarez, Colima, su ante-
cedente es la Escuela Superior de Ciencias de la Educacién
(ESCE), creada por acuerdo del H. Consejo Universitario el
14 de junio de 1974, durante la gestiéon del entonces rec-
tor Alberto Herrera Carrillo (1973-1979), con el objetivo de
formar maestros para los bachilleratos de la Universidad
de Colima. La ESCE inicia ofertando sélo cursos de verano
y a partir de 1981 trabaja también de forma escolarizada
(ucoL, 1985: 2014a).

En 1985, el rector Jorge Humberto Silva Ochoa (1979-
1989) inicia un proceso de restructuraciéon académica de la
Universidad de Colima con financiamiento de algunos or-
ganismos internacionales, que consiste en cambiar las an-
teriores Escuelas Superiores por Facultades. En 1983 y 1984
se incorporan como profesores a la Escuela Superior de
Ciencias de la Educacion Sara Lourdes Cruz Iturribarria y
Eliézer de los Santos, respectivamente, pedagogos egresados
de la UNAM.? El rector le propone a De los Santos hacer un
proyecto para la creacién de una Facultad de Ciencias de la
Educacién o de Pedagogia, ya que el objetivo de formar pro-
fesores para el nivel de ensefianza media bésica lo cumplia
la Secretaria de Educacion Publica a través de las Escuelas
Normales Superiores. Cruz Iturribarria relata:

5 La llegada de los fundadores de la Facultad de Pedagogia Juan Eliézer de los
Santos Valadez y Sara Lourdes Cruz Iturribarria al estado de Colima, se debe a
que la abuela de Cruz Iturribarria, que vivia en el entonces Distrito Federal, se
le presenta una enfermedad y “el médico le recomendé que viviera en un lugar
como Colima [...] entonces llegé y comprd una casa y colindaba con la casa de
Humberto Silva, el rector [de la UCOL]; pero no se sinti6 a gusto en el centro —no,
yo quiero un lugar més tranquilo—; entonces, la puso a la venta y Silva [...] se la
comprd, se conocieron en un trato comercial; entonces, cuando nosotros venimos
a verla, de pronto nos dice ‘oigan y por qué no se vienen a Colima, yo conozco al
rector; si me mandan sus papeles pues yo se los llevo’. Y total, nos fuimos. Pasé
como un mes, se los mandamos, y como a la semana, ‘que se vengan’. ‘{En la
torre!, pues nos venimos (De los Santos en Rodriguez, 2009).
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en 83-84 empezd lo que se llamoé aqui el proyecto de nueva
Universidad con dinero de la OCDE, del Fondo Monetario
Internacional [...]; entonces, ya empezaron a crearse las
coordinaciones, empezaron a hacerse manuales de funcio-
namiento de definicién en funciones, empezaron a trabajar
sobre los campos, se crearon los centros de investigacion.

[...] nosotros llegamos como “profes”, di algo de didactica.
En ese tiempo metimos los seminarios de investigacién, la
propuesta fue nuestra; pero ademas se metieron en toda
la Universidad; entonces, ahi vamos con el rector a todos
los campos a explicar como iba a estar todo el rollo, eso em-
pezamos a revisar en todas las facultades como estaban los
planes de estudio, la primera facultad fue Pedagogia (De
los Santos Valadez, apud Rodriguez, 2003: 11-12).

En julio del 83 me integro a la Escuela Superior de Cien-
cias de la Educaciéon y en febrero del 84 llega el doctor Elié-
zer de los Santos; entonces, parte de la reforma que presen-
taba el rector, manejaba la idea de la creacién de facultades
porque en la Universidad no habia una sola facultad, todas
eran escuelas superiores; entonces, él le propone a Eliézer
hacer un proyecto sobre la creacion de una facultad, una
facultad que podia ser de Ciencias de la Educacién o de Pe-
dagogia, dejo abierta esa posibilidad. Juntos trabajamos en
ese proyecto, dimos muchas vueltas, sobre todo tedricas:
“;qué queriamos?, juna Facultad de Ciencias de la Educa-
cién o una Facultad de Pedagogia?’ Finalmente, entrega-
mos un proyecto sobre la Facultad de Pedagogia. Parece ser
que al doctor le gusté la idea y se opté por crear la Facul-
tad de Pedagogia con los alumnos que ya iban avanzados
en la Escuela de Ciencias de la Educacion sin desaparecer.
La Escuela Superior de Ciencias de la Educacion la pasan a
cursos de verano nada mas, tenia esas dos modalidades: los
cursos escolarizados y los cursos de verano; entonces, dejan
los cursos de verano en la ESCE, se crea entonces con los
alumnos escolarizados, se crea la Facultad de Pedagogia.
Se hace un proyecto en donde hay cuatro salidas terminales
todas eran: Educacién Superior, Psicopedagogia, Historia
de la Educacién y Sociologia de la Educacién (Cruz en Na-
varrete, 2009b: 3).
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De esta manera, la Facultad de Pedagogia emerge por un
mandato institucional derivado de las recomendaciones de
politicas internacionales, cuyo proyecto de creacién se debe
a dos académicos de la UNAM que llegan a la ESCE por cir-
cunstancias azarosas. La naciente Facultad, siendo la pri-
mera en la UCOL, cumpliria la necesidad de formar recursos
humanos, “con arraigo en el estado”, para que sirvan en la
docencia, la administracién y la investigacién en el nivel de
educacion superior y en el posgrado, con el objeto de alcan-
zar los niveles de excelencia que requeria la nueva estruc-
tura de la Universidad (UCOL, 1985). De esta manera, en
1985 se crea, por medio del Acuerdo num. 7, la Facultad de
Pedagogia.

Imagen 2. Nota periodistica sobre la creacion
de la Facultad de Pedagogia de la Universidad de Colima

{0LIMA COL, WIERCOLES 2 OE FEBRERO DE 1965 ECOS de la cOSTA)
Crean la Facultad de Pedagogfa en la Universi

acto, en ¢l cual estuvicr:

Necesidad de Formar Recursos S com.
fiimanos con Mayor Capacitacion " ' ¢

“La Rectorfa de la Universidad de Colima, antc la necesi-
dad de formar recursos humanos cada vez mds capacitados,
para que sirvan-en |a docencia, en la administracion y n la
fivestigacion acordd fondar Ia Facultad de Pedagogia.

Asf, la Universidad de Colima responde a la convoca-
saria hecha por el gobiemo federal, para llevar a cabo una re-
vlucién educativa en todos los niveles y asf adccuar los ser-
vicios educativos.

Ante ello, como la Universidad de Colima estd compro-
mietida desde hace cinco atos en la superacibn académica
de sus maestros y como advierte la necesidad de atender la
formacion de sus propios recursos humanos, que cjerzan con
capacidad calificada la docencia y la investigacion, para hacer
freate al constante' desarrollo.

La faculiad de Pedagogia ~cuyo primer dircctor es ¢l
Macstro en Pedagogia Eliczer de los Santos Valadks quien
@b posesion aver de su cargo~ ofrecerk licenciaturas en
Planeacion v Administracién Educativa y en Psicologfa Edu-
cativa, Educacion Superior, asf como los cursos de esoeciali-
mcitn ~para macstros en servicio con prerequisito de licen- El Macstro en Pedagogia Eliczer de los Santos Valadés, fuc presentado como el primer
Flaturs= en. cducacibn saperor én ciencias sgropecusrias, director de la Facultad de Pedagogia de la Universidad de Colima.
educacibn superior en ciencias naturales v excayas, cduca:
in superior. tecnologica, educacion superior en clencias
de la salud, cducacion superior ¢n ciencias econdmicasad-
awinistrativas, educacién superior en Ciencias de la Educa.-
idn y Educacion Superior en Humanidades.

Asimismo, la Facultad de Pedagogia ofrecerd Macstrias
on Educacidon Educativa ¢ Investigacion Educativa, ademds
d¢ ofrecer Plancacion Educativa, Evaluacién Educativa y De-
sirrollo Educativo. -

 Rectoria de'Is Universdad de Colima, al exponer los
motivas de la creacibn de la Facpltad de Pedagogfa, clarif-
c 8 las necesidades de formacion de docen-

nos v empleados de la Univer- min Benftez— dijo a nombre de catedriric
s licenciado  que con la Facultad de Pedigogfa habr yns
, Roberto Guz- en las tareas educativas de Jfnstitucion,

Fuente: Diario El Comentario, 26 de febrero de 1985.

Egoteca: Sara Lourdes Cruz.

{@eai}—



222 @ LA FORMACION PROFESIONAL DEL PEDAGOGO UNIVERSITARIO

En el articulo cuarto del Acuerdo mencionado, se esta-
blecieron las licenciaturas, cursos de especializacién y maes-
trias con las que queda constituida la Facultad de Pedagogia:

a) Las Licenciaturas en Planeacion y Administracién
Educativas y en Psicologia Educativa que, creadas en el
seno de la Escuela Superior de Ciencias de la Educacidn, se
desligan de ese plantel para reubicarse en el nivel que les
corresponde. También se ofrece la Licenciatura en Educa-
cién Superior.

b) Ocho distintos Cursos de Especializacién que actual-
mente se ofrecen a maestros en servicio con pre-requisitos
de Licenciatura: Educacion Superior en Ciencias Agrope-
cuarias, Educacién Superior en Ciencias Naturales y Exac-
tas, Educacién Superior Tecnolégica, Educacién Superior
en Ciencias de la Salud, Educacién Superior en Ciencias
Econémico-Administrativas, Educacién Superior en Cien-
cias Sociales y Juridicas, Educaciéon Superior en Ciencias
de la Educacién y Educacién Superior en Humanidades. Se
sefiala que la ESCE seguira atendiendo los cursos intensivos
de la Licenciatura en Educacién Media, con las mismas es-
pecialidades (en su primer y segundo articulo transitorio,
se advierte la posibilidad de que esta Escuela desaparezca
o se incorpore a la Facultad).

¢) Maestria en Educacién con dos especialidades: Admi-
nistracién Educativa e Investigaciéon Educativa. También
ofrece Planeacion Educativa, Evaluacién Educativa y De-
sarrollo Educativo. Duracién: cinco semestres (cuatro de
tronco comun y uno de especializacion) (UCOL, 1985: 1). Es-
tas ultimas no se impartieron.®

La Facultad de Pedagogia empieza con un grupo de alum-
nos que iniciaron la Licenciatura en Ciencias de la Educa-
cién y Psicologia Educativa entre 1981 y 1984 en la ESCE.

6 En la actualidad la Facultad de Pedagogia oferta tres programas de posgrado:
Maestria en Educacién Media Superior y Maestria en Pedagogia, y el Doctorado
en Educacién.
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En ese mismo ano, la Facultad de Pedagogia implementa
un modelo curricular de tronco comun con cuatro opciones
terminales: Licenciatura en Educacién Superior, Psicope-
dagogia, Planeacién y Administraciéon Educativa y Sociolo-
gia de la Educacion. Estas opciones terminales se elegian a
partir de sexto semestre. La opcidén: Sociologia de la Educa-
cién, nunca tuvo aspirantes.

El modelo curricular de tronco comun de la Facultad de
Pedagogia estuvo vigente hasta 1988. En ese mismo ano, se
crea en la Facultad la Licenciatura en Pedagogia. De este
modo, los estudiantes tenian la opcién de egresar también
con este titulo. Respecto de la creacién de esta licenciatura,
los profesores sefnalan:

las cuestiones que pasaron a nivel nacional, el crecimiento
de la matricula, la falta de formacién a los profesores que
atendian esa matricula que era en ese momento bastante
importante. Estamos hablando de la década de los ochenta,
[de una] explosién demogréfica en las universidades y tam-
bién ocurrié en la Universidad de Colima, de manera que se
vio la necesidad de atender la formacién de los profesores
que no eran profesores y que estaban ejerciendo como tales.
Hablo en cuanto a la formacién. Entonces, se pens6 en di-
plomados, se pensé en maestrias, se pensé en licenciaturas
y en el paquete es que se crea la Licenciatura en Pedagogia.
De hecho, el decreto asi lo explica, se crea la Licenciatura en
Pedagogia con la intencién de formar profesionales de la edu-
cacién que puedan atender las problemaéticas especificas de lo
que estd ocurriendo en ese momento, atencién a los recursos
humanos, atendiendo a los estudiantes, etcétera. Creo que
fuimos también parte de esa serie de carreras que se fueron
creando para atender esa misma necesidad (E-UCOL-B: 1).

En 1988, a los alumnos de semestres avanzados se les dio la
opcidn de egresar con el titulo de: licenciados en Educacion
Superior, en Psicopedagogia, en Planeaciéon y Administra-
ci6on Educativa o en Sociologia de la Educacion o bien el
de licenciado en Pedagogia [...] la estrategia fue algo asi
como de las cuatro opciones terminales hacer una y ya se
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empiezan a hacer como licenciados en Pedagogia, [...] al-
gunos salieron como licenciados en Pedagogia ya en el 89
(E-UCOL-A: 2).

La Facultad en ese tiempo tenia cuatro areas [...] que es-
taba promocionando: licenciado en Educaciéon Superior,
licenciado en Planeacién y Administraciéon Educativa y li-
cenciado en Psicopedagogia; y yo queria estudiar licenciado
en Psicopedagogia; pero, justamente, fue en ese tiempo, en
el que yo ingresé, cuando se corta ese Plan de estudios que
tenian, y ahora empezaron nuevamente con licenciado en
Pedagogia. Yo recuerdo que, en ese tiempo, lo que nos sefa-
laban era que se habia reestructurado el Plan de estudios
con la finalidad de que no tuvieran los estudiantes como
una sola linea de investigacién o de trabajo, o un campo
laboral tan reducido, sino que ahora el licenciado en peda-
gogia de ese Plan de estudios tendria como mayores posibi-
lidades de incursionar en todas las areas o en las areas que
en un momento dado eran como separadas (E-UCOL-C: 2-3).

En agosto de 1989 ingresa la primera generacién de es-
tudiantes al Plan de estudios de la Licenciatura en Pedago-
gia de la Facultad de Pedagogia (G-1). A partir de 1989 a la
fecha, la Facultad sélo ofrece la Licenciatura en Pedagogia.
La Facultad de Pedagogia muy pronto empieza a colaborar
en el fortalecimiento de la UCOL, una de sus primeras accio-
nes fue revisar los planes de estudio de otras escuelas: la
estructura de las materias, los créditos y la duracién de és-
tas, dado que muchas carreras no estaban registradas en la
Secretaria de Educacion Publica (esto era comtn en muchas
universidades de ese entonces que sélo contaban con un
listado de materias).

Enfoque de formaciéon y concepciones
de la Pedagogia en los anos ochenta

El primer Plan de estudios de la carrera en Pedagogia de
la Universidad de Colima entra en vigor en julio de 1989
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y es conocido como “Plan G-1”.7 Este se fundamenta en los
planteamientos de Emilo Tenti (1985) desarrollados en su
texto: “Las profesiones modernas: crisis y alternativas”:

Formar al profesionista bajo “un marco tedrico en donde
atendamos y valoremos al aprendizaje, en tanto ruptura
permanente de los esquemas cognoscitivos y la construc-
cién de nuevos esquemas, a partir de los precedentes” (UCOL,
1989: 7-9).

Se considerado al pedagogo como:

El profesionista que se dedica al estudio de las condicio-
nes y caracteristicas del acto educativo desde angulos muy
diversos, analizando las variables particulares que actian
en situaciones educativas, es decir, se aboca al estudio o in-
vestigacién de la educacién tanto a niveles de analisis con-
ceptual como en la solucién de problematicas concretas que

afectan la practica educativa (UCOL, 1989: 13).

El Plan G-1 senala los espacios labores en los que puede
desempenarse el pedagogo:

Centros de Educacién Especial.

Centros Psicopedagdgicos de Orientacién Educativa.
Organizaciones publicas o privadas en el area de ca-
pacitacion.

Departamentos de tecnologia educativa y de apoyo
didéctico.

Centros de investigacién educativa y del area huma-
nistica.

Departamentos de planeacién educativa.

" Los miembros responsables de la elaboracién del Plan de estudios de 1989 (G-1)
fueron: Sara G. Martinez Covarrubias, Maribel Ceja Castillo, Carmen A. Santos
Andrade, Juan Eliezer de los Santos Valadez, Sara L. Cruz Iturribarria, Juan
Granados del Toro, Juan Carlos Yanez Velasco y Rosa Maria Alvarado Torres
(UcoL, 1989).
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+ Centros de formacién docente; y todos los que del am-
bito educativo se deriven.

* Instituciones de los diversos niveles educativos: pre-
escolar, primaria, secundaria, profesional.

* Organismos dedicados a la educacién de adultos.

* Ejercicio libre en centros de asesoria y consulta.

El Plan de estudios G-1 formaba a profesionales que pu-
dieran incorporarse al terreno educativo en la linea psico-
pedagégica y socioldgica, en el ambito de la planeaciéon y
administracion, en el trabajo curricular y en la linea docen-
te. Estas lineas de formacién son congruentes con el objeti-
vo de hacer de la Licenciatura en Pedagogia una carrera
que integrara las cuatro opciones terminales (Licenciatura
en Educacién Superior, Psicopedagogia, Planeacién y Ad-
ministraciéon Educativa y Sociologia de la Educaciéon) del
Plan de 1985 de esta carrera.

Organizacion curricular y contenido
del Plan de estudios de 1989

El Plan de estudios de 1989 (G-1) especifica que, para in-
gresar a la Licenciatura en Pedagogia, los estudiantes de-
ben tomar el “Curso propedéutico para la Licenciatura en
Pedagogia”. El objetivo de este curso es proporcionar a los
aspirantes los conocimientos e informacién basica necesaria
que les permita tener una concepcién general de lo que seria
su futuro campo de estudio, asi como prepararlos para el
examen de admisién (UCOL, 1989).

El Plan G-1 se cursaba en nueve semestres y estaba es-
tructurado por seis areas de formacién: “1. Formaciéon Ba-
sica, 2. Curriculum y Docencia, 3. Investigacién, 4. Planea-
cién y Administracién Educativa, 5. Psicopedagdgica y 6.
Socio-histérica” (UCOL, 1989: 20). El Plan G-1:

se veia una como conjuncién de las carreras que antes ha-
bia, ahora reflejadas en areas. En relacién con la perspec-
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tiva epistemoldgica no se declaraba; pero habia un plan-
teamiento desde las disciplinas, o sea, que estudidbamos
la psicologia de la educacién, la didactica, la planeacidn,
como una especie de rompecabezas. [...] la forma como se
ensefiaba el Plan de estudios era como més por parcelas
(E-UCOL-B: 4-5).

La estructura del Plan de estudios por 4areas de formacién
es acorde con el objetivo de formar a un profesionista dedi-
cado al estudio de las condiciones y caracteristicas del acto
educativo desde diversas disciplinas.

Las areas de formacion del Plan G-1 contiene las siguien-
tes asignaturas:

Area de Formacién Bésica: Teoria Pedagogica 1, Teoria
Pedagégica 11, Pedagogia Comparada, Educaciéon Extraes-
colar I, Educacion Extraescolar 11, Problemas Contempora-
neos de la Pedagogia, Practicas Escolares y Practica Profe-
sional.

Area de Curriculum y Docencia: Comunicaciéon y Educa-
c16n, Didactica General 1, Didactica General 11, Taller de
Material Didactico, Interaccién en el aula, Evaluacion edu-
cativa, Desarrollo Curricular I, Desarrollo Curricular 1I,
Seminario de Evaluacién Curricular y Formacion de Profe-
sores.

Area de Investigacion: Introduccién a la Investigacion
Pedagoégica, Investigaciéon Pedagodgica, Epistemologia, Pe-
dagogia Experimental I, Pedagogia Experimental II, Semi-
nario de Investigacion I, Seminario de Investigacién 11 y,
Seminario de Integracion.

Area de Planeacién y Administracién Educativa: Progra-
mas y Proyectos Educativos, Administracién Escolar, Pla-
neacién Educativa I, Planeacion Educativa 11, Estadistica
Descriptiva, Estadistica Inferencial e Informatica en Edu-
cacion.

Area de Psicopedagégica: Psicologia de la Educa-
cién I, Psicologia de la Educacién 11, Conocimiento de la
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Infancia I, Conocimiento de la Infancia 11, Corrientes Psico-
16gicas del Aprendizajes, Conocimiento de la Adolescencia I,
Conocimiento de la Adolescencia 11, Psicotécnica Pedagogi-
ca, Orientaciéon Educativa Iy Orientaciéon Educativa II.

Area Socio-histérica: Sociologia de la Educacién 1, Socio-
logia de la Educacidn 11, Historia General de la Educacién,
Historia de la Educacién en México, Filosofia de la Educa-
cién, Legislacién y Organizacién del Sistema Educativo
Mexicano, Economia de la Educacién I, Economia de la Edu-
cacién II, Desarrollo de la Comunidad I, Desarrollo de la
Comunidad 11, Educacién en América Latina.

El Plan G-1 esta constituido por 72 asignaturas, distri-
buidas en 9 semestres, con un total de 399 créditos. Tiene
dos materias de cardcter extra-escolar: “Servicio Social In-
terno” y “Actividades Culturales y Deportivas”, se cursa-
ban en cada uno de los semestres y eran de caracter obliga-
torio para Pedagogia y todas las Escuelas y Facultades de
la Universidad de Colima. Tanto el “Servicio Social Consti-
tucional” como la “Practica Preprofesional” tenian como
objetivo vincular al futuro egresado con el campo profesio-
nal (UCOL, 1989:26-30). Uno de los profesores sefiala que
el Plan G-1 tenia un caracter mas tedrico que practico:
“[...] el G-1 era muy tedrico, las asignaturas tenian pocos
espacios de practicas, no se hacian practicas, el iinico con-
tacto digamos con el mundo real eran las practicas profe-
sionales, el servicio social, la tesis” (E-UCOL-A: 4). En 1998
se cambia el Plan G-1.

En resumen: la UCOL se crea como Universidad Popular
de Colima. La Facultad de Pedagogia se instituye el 13 de
febrero de 1985, teniendo como antecedente a la Escuela
Superior de Ciencias de la Educacion. La Facultad de Pe-
dagogia inicia ofertando las carreras de licenciado en Cien-
cias de la Educacion y Psicologia Educativa. En 1989 se crea
la Licenciatura en Pedagogia (Plan G-1), sentando las bases
de una nueva profesiéon en el estado de Colima. El segundo
Plan de estudios de la Licenciatura en Pedagogia surge en
1998 a raiz de un cambio necesario por el ambiente moder-
nizante de la educacién en ese momento histérico.
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La formacion profesional del pedagogo
desde el Plan de estudios 1998 (G-3)
de la carrera de Pedagogia de la
Universidad de Colima

Los moviles de un cambio curricular

El cambio de Plan de estudios en la Facultad de Pedagogia
de la Universidad de Colima se da en un contexto de politica
nacional de modernizaciéon educativa en el que la Universi-
dad no podia quedarse al margen, de ahi que esta empren-
diera un proceso de politica institucional de restructuracién
académico-administrativa, lo que lleva a transformar sus
Escuelas Superiores en Facultades y a un proceso de cambio
de planes de estudios, a lo que la Facultad de Pedagogia se
ve sujeta a realizar.

Se analiza el Plan de estudios de 1998 (G-3) de la Licen-
ciatura en Pedagogia de la UCOL con base en la indicacién de
Zabalza (2003) sobre las condiciones normativas (contexto
de legitimacién) y las condiciones institucionales (contex-
to de sentido y de viabilidad) que inciden en el proceso de
cambio de una propuesta curricular.

A) Condiciones normativas de la Universidad de Colima.
En 1998, siendo rector de la Universidad de Colima, el doc-
tor Carlos Salazar Silva (1997-2005), se cambia el Plan de
estudios de 1989 (G-1) de la Licenciatura en Pedagogia.
El nuevo Plan de estudios se aprueba el 14 de agosto de
1998, conocido como Plan G-3.8 El cambio obedece a condi-
ciones politicas-normativas:

hay diferentes circunstancias por las que se plantea una
modificacién al Plan de estudios; casi siempre las que obli-
gan son las de cardcter politico. Para la modificaciéon del

8 La Direccién General de Educacién Superior de la UCOL, otorga una clasifica-
cién a los planes de estudio que registra, por ejemplo, al Plan de la Licenciatura
en Pedagogia de 1989 le asigna la clasificacién “G-17, y al de 1998 la de “G-3”, no
es una seriacién por lo que no existe un Plan “G-2” de esta licenciatura.
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Plan de estudios en la Universidad se plantea que debe ha-
cerse una modificacién en un periodo de cinco afos, o sea,
saliendo la primera generacién se hace una evaluacién, y
se recomienda, no se obliga, que se hagan modificaciones
al Plan de estudios, y, de hecho, se plantea que después de
dos o tres generaciones se hiciera una modificacién parcial o
total al Plan de estudios. Nosotros nos fuimos tardando y la
obligacién que se presenté fue con miras a los esfuerzos de
modernizacién educativa y la politica del PIFI [Programa In-
tegral de Fortalecimiento Institucional] que se veian venir.
Por eso fue que ya para el noventa y ocho fue obligadisimo
hacer la modificaciéon (E-UCOL-B: 5).

En el afio de 1994 México firma el Tratado de Libre Co-
mercio de América del Norte (TLCAN), lo que lleva al gobier-
no a disenar una politica de modernizacién educativa que
ajustada al contexto del nuevo orden mundial que los paises
maés desarrollados imponian al resto.® En este panorama
nacional, la UCOL emprende su propia politica de transfor-
macién institucional que contempla realizar cambios a sus
programas profesionales. A partir de 1997, la UCOL est4a
enfocada a fortalecer la educacién media y superior rumbo
a la modernizacién educativa, la proyecta como una exigen-
cia y una orientacién plena hacia la excelencia académica a
través la innovacién de planes y programas, becas, premios,
bibliografia, programas académicos pertinentes. No obstan-
te, la UCOL mantiene su ideal de contribuir permanente-
mente en la busqueda del bienestar colectivo mediante la
formacién de recursos humanos comprometidos con la so-
ciedad (UcoL, 2014).

B) Condiciones institucionales de la Facultad de Pedago-
gia. En dicha Facultad se considera que debe cambiar el

9 En los afios noventa, México entraba a una etapa de aparente desarrollo socio-
econémico producto del proceso de modernizacién de sus estructuras politicas
con el fin de “hacer frente” a la severa crisis econémica en que yacia desde varias
décadas atras. Una de las estrategias del gobierno fue la privatizacién de algu-
nas empresas e industrias paraestatales. Desde entonces a la fecha, la politica
econémica del pais adoptaria los preceptos de la doctrina econémica neoliberal y
del neoconservadurismo como orientacién intelectual y moral.
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Plan de estudios 1989 (G-1); se asume que ya no es acorde
con los requerimientos y la realidad del momento, por lo que
se inicia un proceso de evaluacion de ese Plan, derivando
algunas observaciones:

Area 1. Formacién Bésica: las practicas escolares se con-
cebian sélo como un espacio teérico de formaciéon y no como
la realidad a la que se enfrentaria el alumno; se propone
que las practicas escolares en el Plan G-3 deben conducir al
estudiante a la adquisicién de experiencias significativas
que le sirvan de apoyo en su futuro ejercicio profesional.

Area 2. Curriculum y Docencia: las practicas escolares
eran de escasa calidad; los estudiantes mostraban una des-
preocupacién por su proceso de formacién profesional; la
definicién del campo de estudio y de las practicas del peda-
gogo no estaban claras en el documento curricular; se pro-
pone que el Plan G-3 debe replantear la relacién teoria-
practica en esta area de formacion.

Area 3. Investigacién: las materias tenian continuidad y
preparaban para la realizacion de la tesis; sin embargo,
aunque la formacién profesional proporcionaba elementos
béasicos dentro del campo de la investigacion, el pedagogo
no podia desarrollarse como investigador educativo cuando
egresara, ya que se requiere de experiencia y habilidades
para el andlisis y construccion de la problematica educativa,
mismas que se desarrollan después de cierto tiempo de de-
dicarse a ese quehacer, ademads de que académica o institu-
cionalmente s6lo puede considerarse como investigador a
una persona que tiene el grado de Maestria o Doctorado
(ucoL, 1998).

Area 4. Planeacién y Administracién Educativa: las ma-
terias que conforman esta area tienen su propia forma de
organizacién y planeacién de actividades, éstas estaban
dispersas.

Area 5. Psicopedagdgica: la formacién del pedagogo debia
desarrollar habilidades para la participaciéon en equipos
multidisciplinarios y no s6lo de manera unidisciplinaria
como se estaba realizando.
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Area 6. Socio-histérica: se encuentran deficiencias en al-
gunas materias que, por ejemplo, reducian la ensefianza y
el aprendizaje de la sociologia y de la economia, fracturando
su relacién con la educacién (UCOL, 1998).

Para el diseio del Plan de estudios de 1998 (G-3) se tra-
zaron tres etapas: 1) el andlisis de la pertinencia del Plan;!°
2) el disefio de la nueva propuesta;!! 3) un sistema de eva-
luacién curricular.’? Los diseniadores fueron los profesores!'?
de la Licenciatura en Pedagogia.

Los profesores entrevistados sefialan los motivos del cam-
bio del Plan de estudios:

En términos académicos, la modificacién obedecid a la ac-
tualizacién de los contenidos, la incorporacién de elemen-
tos que no estaban hacia cinco afios, por ejemplo, el uso
de la computadora, las redes, etcétera; la incorporacién de
todos estos medios necesarios para poder ofrecer otro tipo
de ensefianza y poder ampliar los conocimientos, etcétera.
Entonces, no se dudd, pues, que era pertinente. Ademas, la
Universidad de Colima tiene un sistema de seguimiento de
egresados que obliga [...] a estar observando el comporta-
miento de los egresados. Y hubo varios elementos que indi-

10 Se realizé con base en estudios de caracter empirico y documental para arribar
a la constitucién del estado actual de la pedagogia; apoyar la realizacién de un
estudio diagndstico para ver donde estaban los egresos y qué estaban haciendo,
asi como el estado que guardan las practicas de formacién profesional de la peda-
gogia, a partir del estudio de la realidad institucional (UCOL, 1998).

1 En esta etapa se describieron las caracteristicas generales del Plan de estudios
y su disefio organizacional. Se someti6 la propuesta al conocimiento, critica y
consenso de la comunidad de la Facultad de Pedagogia con el fin de incorporar,
en el diserio, las opiniones de todos aquellos que tienen que ver con la carrera al
interior de la Facultad (UCOL, 1998).

12 Constd de una primera fase de operacién mediante el anélisis de la practica
curricular en el aula, y una segunda referida a las précticas profesionales en el
mercado laboral (UCOL, 1998).

13 Doctor(a): Sara Gricelda Martinez Covarrubias, Juan Eliézer de los Santos
Valadez; maestro(a): Florentina Preciado Cortés, Mirtea Elizabeth Acuiia Zepe-
da, Carmen Alicia Santos Andrade, José Luis Ramirez Dominguez, Juan Carlos
Yanez Velazco, Jonds Larios Deniz; licenciado(a): Socorro Guadalupe Méndez
Flores, Juan Murguia Venegas, Guillermo Adame Fuentes, Francisco Montes de
Oca Mejia (UCOL, 1998).
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caron que [...] era necesario hacer una modificacién al Plan
de estudios. Particularmente, el desemperio de los egresa-
dos en los ambitos y las recomendaciones de los empleado-
res (E-UCOL-B: 6).

Se habia observado como problematica [...] que el G-1 era
muy tedrico. Las asignaturas tenian pocos espacios de prac-
ticas, casi no se hacian practicas. El Unico, digamos, con-
tacto con el mundo real eran las practicas profesionales, el
servicio social, la tesis (E-UCOL-A: 5).

Los aspectos que justifican el cambio de Plan de estudios
de 1989 (G-1) son: la necesidad de actualizar los contenidos;
el desemperio de los egresados y a opinién de los empleado-
res; el exceso de contenidos tedricos y poca practica. Los
aspectos débiles del Plan de estudios G-1 debian corregirse
por medio de una nueva propuesta que superara las caren-
cias detectadas con miras a la modernizacién educativa. Asi,
el nuevo Plan de estudios 1998 (G-3) de la Licenciatura en
Pedagogia se aprueba el 14 de agosto de 1998, como el nue-
vo dispositivo que reunia y unificaba los deseos y necesida-
des tanto de la universidad como de los profesores y estu-
diantes.

Enfoque teorico y objetivo de formacion
del Plan de estudios G-3

En el Plan de estudios G-3 no se desarrolla de manera ex-
plicita un enfoque tedrico que lo fundamente, mas bien se
basa en los aportes de diferentes disciplinas que estudian
lo educativo, el Plan tiene un caracter multidisciplinario:

los planes de estudio [no] alcanzan a ser muy claros en cué-
les son sus planteamientos tedricos o sus planteamientos
epistemoldgicos, etcétera, y por eso mds bien como que in-
formo de [...] cémo se aterriza finalmente el Plan de estu-
dios, o como es que se aterriza en lo escrito y luego como se
aterriza ac4. [...] no hay una claridad teérica de cudl es el
modelo de ensefianza [...] en mi opinién no se logra pues un
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planteamiento en el que pudiéramos decir: “ahora estare-
mos yendo por la linea constructivista”, y por lo tanto, eso
creo que no se ha logrado. [...] por otro lado, deja oportuni-
dad a que quepan como muchos planteamientos de profeso-
res o de las academias, si es que queremos verlo mas como
formal, y creo que el énfasis en las areas de formacién de
pronto siguen dandose; pero con un esfuerzo cada vez mas
claro a dejar claras las practicas: “A ver los que quieren ser
docentes, muy bien, entonces éntrenle por acd, enfaticemos
esta formacién”. La investigacion: “Muy bien, a ver, los que
quieran hacer investigacién aviéntense a los veranos de in-
vestigacion, participen en nuestros proyectos como profesor
de tiempo completo, éntrenle a la maestria, etcétera”. Hay
como un reconocimiento mas de practicas, mas alla de las
areas de formacién. Yo de veras que, haciendo un esfuerzo
muy grande, digo, ése es el avance o ésa es la claridad que
se logra de un Plan de estudios a otro (E-UCOL-B: 10-11).

Si bien, el Plan G-3 no asume una determinada perspec-
tiva tedrica, si recupera planteamientos teérico-epistemol6-
gicos sobre la Pedagogia formulados por Alfredo Furlan, a
partir de dicho autor se concibe a la Pedagogia como una
disciplina que se configura como resultado del esfuerzo de
sintesis de las distintas Ciencias que estudian a la Educa-
cibn; situacién que la coloca en una posiciéon de busqueda y
encuentro de su propio objeto de estudio: la intervencion
pedagégica:

El objeto de la pedagogia no es la educacién, como entidad
metafisica y metahistérica. Son las intervenciones hechas
para optimizar en funcién de algun tipo de orientacién las
practicas de transmisién reconocidas como educativas, es
decir, positivas y legitimas (Furlan y Pasillas, 1993). De ahi
que no se confronten, sino méas bien son mutuamente com-
plementarias, ya que las denominadas Ciencias de la Edu-
cacién constituyen el basamento sobre el que se instituye
la Pedagogia. Por lo que es pertinente ahora, pensarla mas
en proceso de construccién que en una ciencia consolidada
(Furlan, 1995, apud UCOL, 1998).
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En el Plan de estudios G-3 se asume que la pedagogia
“esta conformada por un conjunto de esfuerzos de interven-
cion sobre la practica de los agentes del espacio educativo,
que tienen el cometido de racionalizar el campo practico en
la perspectiva de afianzar el valor educativo del mismo”
(UCOoL, 1998: 24):

En el documento curricular esta planteada la idea de que
la pedagogia como un esfuerzo de sintesis de distintas dis-
ciplinas con las cuales se arma al futuro pedagogo, y la idea
central es que con esa herramienta interviene los entornos
educativos para mejorar los procesos, las practicas educati-
vas. Entonces, es como la concepcién de la pedagogia como
ciencia tedrico-practica, digamos, de la pedagogia como teo-
ria y practica, en el sentido de que pues tiene la capacidad
de reflexionar sobre lo que hace en ese sentido de la teoria,
ademas de ver lo que ha sido, lo que es la pedagogia, lo que
se ha escrito sobre ella; pero aterrizarla, llevarla a la practi-
ca, que no se quede en puro saber, sino también en el hacer.
Y un poco la idea de romper con la nocién que tienen los
alumnos de que: “Y eso para qué me va a servir, o sea, me
quedo en la teoria”. Entonces, habra la practica, aterrizar la
practica; pero tampoco caer en ser pedagogo empirico, sino
reflexionar las practicas, con esta idea de ahora hay que
decirles qué es la pedagogia desde la practica, también la
reflexién en la practica (E-UCOL-A: 16).

El Plan de estudios de 1998 tiene como objetivo general
de formacion del pedagogo:

Promover la formacién integral de recursos humanos alta-
mente competitivos en el campo educativo; capaces de in-
tervenir en la resolucién de problemas educativos regiona-
les y nacionales —con visién humanistica—, comprometidos
con su formacién permanente, creativos e innovadores en el
desarrollo de nuevas formas, procesos y practicas pedagdgi-
cas con un alto sentido social (UCOL, 1998: 27).

{@eai}—



236 @ LA FORMACION PROFESIONAL DEL PEDAGOGO UNIVERSITARIO

El objetivo engloba y sintetiza el sentido de la formacién
del pedagogo, en el cual se puede destacan los siguientes
rasgos y elementos de su formacién profesional: recurso hu-
mano competitivo que realiza intervencion para la solucién
de problemas educativos; ademas de ser comprometidos,
creativos e innovadores, con sentido humanista y social.

Yo creo que lo que qued6 més claro en este ultimo Plan de
estudios fueron las practicas profesionales que puede rea-
lizar el pedagogo, o sea, quedd claro que [...] un ambito es
la docencia. [...] Pero se dejé claro que no se podria hacer
docencia a nivel bésico, sino sélo a nivel medio superior y
superior. También se dejo clara la participacién del pedago-
go en el mercado de trabajo, en el campo de la orientacién
educativa, en la investigacidén, no como campo de trabajo;
pero si como una practica que favorece, apoya al resto de las
practicas profesionales: el disefio curricular y la planeacién
educativa. Entonces creo que un avance importante fue de-
finir practicas y no tanto areas de formacién, aunque toda-
via hay quien, por ejemplo, los estudiantes o los profesores
no alcanzan a ver mas alla de la materia (E-UCOL-B: 6).

Lo que yo decia antes es que la perspectiva del Plan de es-
tudios tiene esa intencidn, o sea, antes tenia mas la inten-
ci6n de formar a partir de las areas y ahora, méas bien, es
a partir de las practicas o formando para poder identificar
en el estudiante las practicas. Ahora, ;qué veo en el alum-
no? Creo que en el alumno, si est4d en primero quiere ser
maestro, si estd en tercero quiere ser elaborador de mate-
rial didactico, cuando llega a quinto, quiere ser disenador
curricular. Enseguida quiere ser orientador educativo, des-
pués quiere ser coordinador de una escuela o director. Como
va avanzando, digamos, la formacién, se va apropiando de
diferentes campos de trabajo. Lo que yo decia antes es que
uno como profesor, o el Plan de estudios o lo que dispone la
Facultad es ir como identificando: “A ver t1, te jalamos para
tal cosa, a ti te jalamos para tal otra cosa”, o notamos un
énfasis y acrecentamos ese énfasis (E-UCOL-B: 12).
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Las caracteristicas del Plan de estudios G-3, con el que
se form6 al pedagogo de la UCOL a partir de 1989, son: la
flexibilidad (abierto a la posibilidad del cambio, de incorpo-
rar lo nuevo sistematicamente); la integracion (los objetivos
se definieron de forma horizontal y vertical); el equilibrio
(teoria-practica); la innovacion (se promueve la creatividad
de los estudiantes) y la multirreferencialidad (al concebir
una formacién desde las dimensiones ética, psicolégica, so-
cioecondémica, politico-democratica, social-humanista, téc-
nica, intelectual, multidisciplinaria y ecoldgica). A juicio de
los disefiadores, con esas caracteristicas el Plan pretendia
responder a las exigencias de ese momento: el desarrollo
tecnolégico, el avance disciplinario y los “nuevos” espacios
laborales del quehacer pedagdgico y el ambito ético-axiold-
gico tan necesario para todas las profesiones en determina-
do momento histérico (UCOL, 1998).

Estructura curricular del Plan
de estudios G-3

La estructura curricular de los planes de estudio de la Uni-
versidad de Colima la determina la Direccién General de
Educacién Superior (DGES-UCOL), esta tiene la tarea de coor-
dinar la planeacion, operacién y evaluacién de los servicios
educativos de pregrado en la Universidad con el objetivo de
“asegurar la calidad de los procesos y programas educativos
de pregrado, en atencién a las politicas institucionales y la
legislacién universitaria” (UCOL, 2013: 4). Al respecto, una
de las profesoras entrevistadas sefiala: “La Universidad de
Colima a través de la Direccién de Educacién Superior tiene
una guia, un formato que sefala los apartados que debe
tener un Plan de estudios, o un plan de estudios en la Uni-
versidad de Colima (E-UCOL-C: 5).

El Plan de estudios G-3 de la Licenciatura en Pedagogia
esta disefiado con base en los lineamientos de la DGES: por
areas de formacioén y asignaturas con sus respectivos obje-

tivos.
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El G-3 [...] es un sistema de trabajo mitad presencial, mitad
trabajo en los escenarios y por objetivos. Cada area de for-
macién tiene sus objetivos que deben cumplirse, sus asigna-
turas que corresponden a esa area con objetivo o propésito
general, en el programa digamos el modelo del programa en
el equipo, ahi esta el propdsito (E-UCOL-A: 6).

Tenemos cinco dreas fundamentales en nuestro Plan de es-
tudio actual, que es el Plan G-3, y en estas areas se sefiala
el area Pedagdgica, Curriculum y Gestién, Investigacion y
de Apoyo, Didactica e Innovacién y Psicopedagégica. El ob-
jetivo es que nuestros egresados tengan la capacidad de
incursionar en cada una de ellas, formar profesionales com-
petentes en el area educativa con un enfoque humanistico,
y que puedan contemplar estas cinco areas que manejamos
en cualquier ambito laboral, en el Ambito educativo, que in-
cursionen en una de estas areas, que puedan desempenarse
en esas areas (E-UCOL-C: 5).

El Plan de estudios G-3 se estructura en cinco areas de
formacién profesional:

1. Area Pedagégica, facilita los elementos para el conoci-
miento y comprensién de los limites y la especificidad del
campo pedagdgico desde los discursos clasicos y contempo-
raneos. Est4 conformada por 15 asignaturas: Historia de la
Educacién, Filosofia de la Educacion, Teoria Pedagégicaly
11, Sociologia de la Educacién, Analisis de la Cultura, Siste-
mas Educativos, Economia de la Educacién, Pedagogia Com-
parada, Educaciéon Extraescolar, Practicas Pedagogicas 1
y II, Formacion de Profesores, Practica profesional y Semi-
nario de Problemas Educativos Contemporaneos.

2. Area de Curriculum y Gestidn, posibilita conocimientos
para diagnosticar, elaborar, disenar instrumentar y eva-
luar propuestas curriculares, para dirigir y gestionar nuevos
procesos y practicas educativas desde la perspectiva del
mejoramiento, desde la teoria, el desarrollo, el disefio y eva-
luacidén del curriculum. Se constituyd por cinco materias:
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Teoria Curricular, Desarrollo Curricular, Seminario de
Evaluacién Curricular, Administracién Educativa y Planea-
ci6on Educativa.

3. Area de Investigacién y de Apoyo, permite tener domi-
nio de fundamentos, enfoques y métodos de investigacion
para problematizar, analizar, interpretar, explicar y resol-
ver demandas sobre hechos educativos con la finalidad de
desarrollar el conocimiento de la disciplina. Esta conforma-
da por ocho asignaturas: Informatica, Habilidades del Pen-
samiento, Epistemologia, Estadistica Educativa, Investiga-
ci6n Pedagégica 1y II, Seminario de Investigacién I y II.

4. Area Psicopedagégica, enfocada a la comprension de
las teorias psicoldgicas que constituyen un marco de refe-
rencia y apoyo para los procesos educativos, destacando la
importancia del conocimiento y desarrollo humano en todas
sus etapas de formacién. Se compone por cinco materias:
Desarrollo Humano, Corrientes Psicolégicas del Aprendiza-
je Iy II, Orientacion Educativa Iy II.

5. Area de Did4ctica e Innovacién, promueve las habili-
dades para la docencia en sus distintos momentos: planea-
ci6n, conduccién y evaluacion del proceso Ensenanza-Apren-
dizaje, asi como la capacidad para elaborar y desarrollar
recursos y procedimientos para la ensefianza desde una
perspectiva innovadora. Se conforma por ocho asignaturas:
Taller de Creatividad, Didactica General 1y II, Taller de
Material DidActico, Taller de Proyectos Educativos, Evalua-
cion Educativa Iy 1T y Laboratorio de Didactica.

Ademas, los alumnos debian llevar cuatro materias op-
tativas, ocho cursos de actividades culturales y deportivas,
ocho cursos de servicio social universitario y ocho cursos de
inglés.

El Plan de estudios G-3 se cursaba en ocho semestres,
con un total de 69 materias y 253 horas (103 tedricas y 150
practicas). Se observa que el Plan proveia de una formacién
mas o menos equilibrada entre teoria y practica, aunque
tenia un énfasis mayor hacia la practica:
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el Plan G-3 traia una preocupacién central que se habia
observado como problemaética del G-1 [...] era muy tedrico.
[...] Entonces, el imperativo del G-3 fue: “Hay que decirles
ahora qué es la Pedagogia desde la practica”. Entonces la
carga en créditos fue mitad y mitad, cincuenta por ciento
de créditos tedricos, cincuenta por ciento de créditos practi-
cos. Y se promovi desde que se echd a andar, en el trabajo
de los profesores, en las academias, recuerdo: “a ver y en
esta materia qué practicas se tienen que hacer, qué trabajo
practico, qué producto tiene que salir para que los alumnos
apliquen” (E-UCOL-A: 5-6).

La formacién profesional del pedagogo, dese del Plan de
estudios, condensa los ideales de los profesores y estudian-
tes dirigidos a satisfacer la necesidad de experiencias prac-
ticas en la formacién universitaria, principio que circuld en
las diversas acciones generadas en esta modificacién.

La formacion profesional del pedagogo
en el Plan 1998 (G-3): la mirada de los
profesores y estudiantes de la carrera

de Pedagogia de la Universidad de Colima

En este apartado se analiza la percepcién-apropiacion de
los profesores y alumnos de la carrera de Pedagogia sobre
la propuesta institucional de formacién profesional del pe-
dagogo formulada en el Plan de estudios 1998 (G-3), lo que
permite dar cuenta como es resignificada esa propuesta des-
de la mirada y vivencia de estos actores.

Fortalezas y debilidades en la formaciéon
profesional del pedagogo

La propuesta de formacién profesional de la Facultad de
Pedagogia de la UCOL, enunciada en su Plan de estudios
1998 de la Licenciatura en Pedagogia, es resignificada de
diferentes formas por los sujetos que participan en la pues-
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ta en practica de la misma. A partir de su experiencia, los
profesores y estudiantes valoran la propuesta formativa del
Plan de estudios en términos de sus fortalezas y debilidades.
Algunas de las fortalezas que los profesores observan en la
formacién del pedagogo son:

Pienso que el Plan de estudios actual ha cumplido con esta
vision de darle al estudiante una imagen real del entorno
educativo, de plantearlo en escenarios reales, de ponerle ex-
periencia real y articularlo con la formacién (E-UCOL-A: 9).

Algo que me parece que se pude perder en este nuevo Plan
de estudios y que yo rescataria del G-3, es el asunto de la
fundamentacién. A mi me preocupa que no aparece como
un aspecto importante porque no tiene una salida practi-
ca, no tiene una situacion de saber hacer, saber hacer dis-
cursos, aparece como una competencia importante en los
planteamientos de los nuevos modelos curriculares. [...]
Entonces, viene una omisién de los contenidos que tienen
que ver con la Historia de la Educacion, Sociologia de la
Educacién, Pedagogia, Teoria Pedagodgica, Economia de
la Educacién, no son contenidos que se estén viendo como
importantes (E-UCOL-B: 12):

Lo que yo rescataria de este Plan de estudios es la funda-
mentacién de la Pedagogia. Para hacer la reestructuraciéon
que estamos haciendo, revisamos muchos planes de estu-
dio, revisamos sobre la tendencia de la Pedagogia actual,
nos damos cuenta que se empiezan a ver otros temas que
deben saber los pedagogos; pero dejan de lado algunos as-
pectos del area de fundamentacién. Entonces, rescato la
parte de la fundamentacién (E-UCOL-C: 7).

Una de las ventajas en la formacién del pedagogo del Plan
de estudios de 1998 G-3 es la formacién préactica, que el
estudiante aprendiera lo que es la Pedagogia desde la prac-
tica, sin que sea un pedagogo empirico, sino alguien que
reflexiona la practica. Las practicas profesionales se con-
vierten en un espacio formativo de experiencias. El Plan de
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estudios provee al estudiante de una sélida formacién en el
area pedagdgica.

Por su parte, los estudiantes se refieren a las fortalezas
de la formacién del pedagogo en términos de lo que les gus-
ta del Plan de estudios:

Pues me gusta el perfil, las areas que ofrece Pedagogia, por
ejemplo, puedes trabajar como orientador educativo, ésa es
un area que me gusta, también docencia, gestién, elaborar
curriculum. [...] en cada semestre puedo cambiar de area;
entonces, estoy trabajando con nifios, en docencia, también
ya a nivel bachillerato, tutorias y ahora estoy en apoyo do-
cente. Quiero conocer diferentes areas; me he dado cuenta
que todas me gustan (GF-UCOL-A1: 22).

A mi me gusta mucho la investigacién y ver las probleméti-
cas de los nifios. [...] lo que si me ha gustado es que puedo
convivir con muchos maestros, con los alumnos, eso enri-
quece de muchisimas formas (GF-UCOL-A2: 22-24).

En general, casi todo me ha gustado en la Facultad: las ma-
terias, como dan clase los maestros [...] En general, los
maestros son muy buena gente, los alumnos que estan aqui
también. Casi no puedo decir que haya cosas que no me
gustan (GF-UCOL-A3: 24).

Pienso que todo, lo que ya mencionaron mis comparfieros, to-
das las materias pues tienen relacién con el objetivo del perfil
del Pedagogo [...] formar personas creadoras, innovadoras,
con valores, reflexivo, critico, innovador (GF-UCOL-A4: 24).

Las materias son las que me gustan, excepto algunas. Las
materias de evaluacién e investigacién son las que més me
gustan, aparte por la forma como el maestro da la clase he
aprendido mucho, siento que ése es mi perfil, a lo que yo me
quiero dedicar, a evaluaciéon o investigacién (GF-UCOL-A5: 25).

Me gusta mucho la docencia, pero primordialmente en pri-
maria, porque por mis practicas me muevo mucho en las
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primarias; Gltimamente, me he interesado mucho en la in-
vestigacidn, me ha interesado en eso por problemas que han
pasado, me surge una duda y pues estoy investigando (GF-
UCOL-A6: 25-26)

Lo que méds me gusta en mi carrera es que puedo desarro-
llarme en todos los 4mbitos que quiera solamente con una
especializacién. Lo que me fascinan de mi carrera es el co-
nocer, el conocerme y el conocer, porque esta carrera me ha
ayudado a conocerme, a saber quién soy y qué tengo (GF-
UCOL-AT: 26).

Las diferentes areas: de investigacidn, psicopedagogia, de
la didActica, del curriculum [...] tomar todas las dreas que
tiene este conocimiento. Si Pedagogia solamente enfoca en
un area no vamos a tener tantas habilidades y conocimien-
tos para compartir o formar las otras personas porque si
Pedagogia es para reflexionar y solucionar, y transformar
otras personas (GF-UCOL-A8: 26).

En Pedagogia tenemos que investigar problemas y resolver-
los; pero para eso es importante pasar por todas las areas
del Plan de estudios, porque para resolver un problema de-
bes tener el conocimiento primero, o sea, la practica, tener
investigaciones y asi poder disefiar algo y gestionar; gestio-
nar me refiero a pedir apoyos para poder llevar a cabo tu
proyecto. Creo que el pedagogo debe tocar todas esas cues-
tiones fundamentales, ya si después se quiere especializar
en un 4area, perfecto, esté a eleccién de cada quien, pero yo
creo que si es muy importante pasar por todas las areas, y
ninguna tiene més valor que otra (GF-UCOL-A9: 28).

El conocimiento de las diferentes areas que en el transcurso
de tu formacién enriquece y te abre mas puertas, siento que
eso te hace mejor, si ta le pones empeno, cuando salgas de
tu carrera puede ser docencia; pero si tienes otra oportuni-
dad puedes insertarte con mayor facilidad que si exclusiva-
mente te enfocas en una sola area (GF-UCOL-A10: 28).
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Algunos estudiantes tienen preferencia por alguna area
especifica del Plan de estudios, otros ven como fortaleza de
su formacién conocer y transitar por las diferentes areas
de formacién profesional del Plan (Pedagdégica, Curriculum
y Gestion, Investigacién y Apoyo, Psicopedagdgica y Didéac-
tica e Innovacion), lo que les permite un mejor conocimien-
to de su quehacer como pedagogo y mas oportunidades en
el campo laboral.

Los profesores observan como debilidades en la formacién
del pedagogo en términos de lo que el Plan de estudios no
logra proveer:

Yo creo que la propuesta actual tendria que abrir mucho
mas el abanico de opciones de optativas o materias libres;
digamos, que el alumno pueda hacer una eleccion de asigna-
turas mas acorde a lo que el alumno esperaria desde como
desarrollarse dentro de la Pedagogia, como estudiante pri-
mero y enseguida como su proyecto de vida profesional. Por-
que siento que sigue siendo como de formacién, todavia muy
abierta. Yo creo que podria, con eso, el Plan de estudios ya
responder mucho a las necesidades del tiempo (E-UCOL-A: 9).

Creo que seria importante que pudiéramos reconocer qué
préacticas se estan planteando y, entonces, decir: “vamos a
formar pedagogos orientadores, vamos a formar pedagogos
docentes en el nivel medio superior, vamos a formar peda-
gogos disefiadores curriculares”. Entonces, vamos a formar
[...] pedagogos con énfasis en la administracién escolar. En-
tonces, que la gente pudiera tener todas las practicas; pero
que pudiera ir reconociendo algunas practicas como las méas
fuerte para él o ella. Ese creo que podria ser un aspecto que
apoye en la mas rapida conformacién de su identidad como
pedagogo. Pues pedagogo con énfasis, claro que esto no ten-
dria que aparecer en el titulo, sino que tendria que aparecer
en su actuacién del estudiante que se esta formando para
ser pedagogo. Lo otro no nos compete, o sea, el asunto del
mercado de trabajo, acaparado por el sindicato de profeso-
res, pues lo nos impide. Y ese afan también de los estudian-
tes en querer ser profesores de educacion béasica, nos hace
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ver mal hacia fuera; porque no tendrian por qué abrir las
puertas a los pedagogos para trabajar en el nivel basico (E-
UCOL-B: 15-16)

Y yo creo que este Plan de estudios que tenemos actualmen-
te debi6 haber tenido o requiere que haya mas areas, no sélo
optativas, sino también materias que formen parte de la
tira de materias basicas, por decir algo, que tengan que ver
con tecnologia. Porque es una necesidad que se ve actual-
mente, y que si yo me pongo a ver los chicos que egresan
de aqui y que no tomaron las optativas que se imparten en
el area de tecnologias, pues ellos obviamente no van a salir
con cero saber de tecnologias, porque tienen materia de in-
formatica; pero si van a carecer de conocimientos que tienen
que ver, muy concretamente, con lo que hace la tecnologia
aplicandola a la educacién (E-UCOL-C: 7).

Entre las debilidades de la formaciéon que no les provee
el Plan de estudios sefialadas por los profesores son: el Plan
brinda una formacién muy abierta, el estudiante requiere
de mas materias optativas para que construya su propio
perfil profesional y responda mejor a las necesidades de su
tiempo; falta reconocer mas las practicas que el pedagogo
puede realizar durante su formacién, a partir de ahi que el
estudiante ponga énfasis en la que sea de su preferen-
cia, esto le posibilita ir conformando su identidad y ya no
verse como profesores de educacién basica; el Plan requiere
mas materias basicas, no sblo optativas, sobre temas actua-
les, por ejemplo, la tecnologia aplicada a la educacién.

Por otro lado, los alumnos participantes se refieren a las
debilidades de su formacién en términos de lo que no les
agrada del Plan de estudios:

Lo que a mi no me gusta mucho es que no puedo profundi-
zar en el area donde yo quiero. Vemos cinco areas aqui, y
me gustaria que fuera un poco mas flexible en cuanto a que
ta eligieras las dreas. Tal vez al principio si que te dieran
una idea general de lo que son todas para que tu te vayas
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guiando [...]; sin embargo, tengo que cumplir con otra car-
ga de trabajo de otras materias que no me llaman mucho
la atencién como Didactica, por ejemplo, a mi no me gusta
mucho elaborar cositas [material did4actico] eso es lo que no
me gusta, que no sea tan flexible, que tenga que hacer algo
a lo que no me voy a dedicar al final (GF-UCOL-A2: 22-24)

Lo que no me gusta es que desde un principio no haces prac-
ticas, deben hacerse desde el momento que entras a primer
semestre, no que hasta cuarto es cuando ya te mandan a
practicas, bueno, hay materias donde vas a veces, de vez
en cuando a trabajo de campo; pero yo pienso que desde un
principio el estudiante ya debe ir incorporandose al lugar
donde puede laborar, no esperarse hasta cuarto semestre,
como son dos afios los que tu vas a practicar, dices: “jay! fue
muy poquito tiempo, casi no aprendi en el lugar de practi-
cas por el poco tiempo que es” (GF-UCOL-A4: 24).

Lo que no me gusta es eso de esa divisién que hay entre
teoria y practica, considero que deberia ser una sola linea.
La divisién que hay, los primeros cuatro semestres tedricos,
los dltimos cuatro practicos, considero que deberia ser igual
ir a la par, teoria y practica, empezar a practicar uno como
desde el inicio, igual también ver la investigaciéon desde un
inicio, no nada maés conocer lo que es la investigaciéon para
hacer nada mas la tesis en los ultimos semestres. Pien-
so que debemos conocer como se investiga, qué se investiga,
qué problemas existen para tener mayor tiempo para ela-
borar nuestro trabajo y que sea de buena calidad o que al
menos dé buenos resultados (GF-UCOL-A5: 25).

Me gustaria que las optativas no se dieran ya en los tltimos
semestres, sino que desde un inicio se empiecen a dar, y
la préctica, a mi me gustaria que fuera combinada, teoria
y préactica desde el inicio, no esperarnos a llegar hasta los
ultimos grados para empezar a tener un contacto con la rea-
lidad de la problematica. Eso no me gusta (GF-UCOL-A6: 25).

Para los estudiantes las debilidades del Plan de estudios
que repercuten en la formacion del pedagogo son: no es flexi-
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ble para que el estudiante elija el area de su preferencia y
profundizar en ella, los obliga a llevar areas en las no se van
a dedicar; las practicas se realizan a partir de cuarto semes-
tre, cuando deberian hacerse desde el inicio de la carrera
para que el estudiante tenga contacto con la realidad de los
problemas y pueda irse incorporando al campo laboral; la
divisién entre teoria y practica, cuando deben estar en todos
los semestres, al igual que hacer investigacién desde un
inicio, no sélo para la tesis.

Los estudiantes de la carrera de pedagogia de la UCOL,
observan fortalezas en su formaciéon como pedagogos; pero
también debilidades. Se identifican de manera parcial con
el mandato simbdlico de la Universidad, condensado en el
Plan de estudios.

Campo laboral del pedagogo

El Plan de estudios G-3 de la Licenciatura en Pedagogia
de la UCOL, define el perfil de egreso del pedagogo como
un profesionista capaz de explicar, disefiar, desarrollar y
evaluar intervenciones pedagdgicas en diferentes ambitos
educativos. El perfil especifica las actividades profesionales
que los egresados pueden llegar a ejecutar:

1. Disefiar proyectos de desarrollo en instituciones edu-
cativas para prevenir y atender problemas recurrentes tales
como desercidn, reprobacién, rezago, eficiencia terminal,
habitos de estudio y desarrollo de actitudes y valores.

2. Realizar trabajo multidisciplinario enfocado al ambito
comunitario a través de programas y proyectos formativos
para la comunidad en su modalidad educativa no formal,
dirigida a grupos vulnerables, en situacién de riesgo y en
crisis de integracion social, promovidos desde diferentes
instancias; actuando como promotor cultural o educador de
calle.

3. Promover el uso de tecnologias de la informacién para
la ensefianza en lo referido a la educacién formal; y el apro-
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vechamiento de la telecomunicacién para el desarrollo de la
educacién a distancia, en lo educativo no formal. Con lo
anterior se propicia una oferta de mayor cobertura del ser-
vicio educativo.

4. Apoyar a los niveles de direccién en la toma de decisio-
nes en el ambito educativo, brindando asesoria pedagdgica.

5. Disefiar las nuevas practicas profesionales y funda-
mentarlas en su contexto; elaborando estudios de mercados
profesionales para detectar las necesidades de mano de obra
calificada que el desarrollo econdémico regional y nacional
demandan, articulandolas a la propuesta educativa de nues-
tra Universidad, con el objetivo de fortalecer el vinculo uni-
versidad y desarrollo regional. El agente pedagdgico que
delimita este hacer profesional le denominamos analista de
mercados profesionales.

6. Innovar el ambito de la docencia en los niveles medio
superior y superior; aunque sélo en aquellas materias de
corte social-humanistico y de metodologias de la investiga-
cién.

7. Participar en la planeacién y administracién de insti-
tuciones educativas, con base en la conformacién y consoli-
dacién de equipos de trabajo.

8. Proponer y aplicar mecanismos de evaluacién educa-
tiva, para hacer posible la rendicién de cuentas tanto en el
proceso de ensenanza-aprendizaje en particular como de las
instituciones en general.

9. Aportar a la construccién de la teoria curricular, lle-
vando a cabo tareas de disefio y evaluacion de planes de
estudio.

10. Disefiar, coordinar, proponer y evaluar programas de
formacién docente.

11. Elaborar y proponer estrategias de orientacién edu-
cativa, particularmente, en los Ambitos escolar, vocacional
y profesiografica.

12. Disenar material didactico de corte artesanal y tec-
nificado, acordes al proceso ensefianza-aprendizaje (UCOL,

1998: 29-30).
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En el perfil se especifican las multiples actividades que
el pedagogo puede realizar y los ambitos de desemperio,
haciendo énfasis en las actividades de disefio, planeacién,
administracién, gestion, direccién y evaluaciéon de proyectos,
estrategias y programas, principalmente, en instituciones
de educaciéon formal; pero también el ambito comunitario
y de la educacién no formal. Desde luego, lo establecido en
un Plan de estudios no agota las posibilidades laborales e
intereses de sus egresados.

Sobre el campo laboral, los profesores expresan:

Colima es un estado chico. Los seguimientos de egresados
arrojan datos bien interesantes. Las primeras generaciones
todavia no salian, estaban en octavo, noveno semestre, y ya
estan trabajando en el campo, habia mucha necesidad, y
se fue alargando, se fue alargando. Luego, a medio afio ya
toda la generacién estaba trabajando, y luego ya a un ano.
Ahorita estan tardando aproximadamente dos afios. Enton-
ces, digamos que se estd saturando el campo, y hay mucho
egresado trabajando fuera del estado; [...] La formacion del
pedagogo es muy amplia, y creo que en esa visiéon de que-
la Pedagogia podia abarcar todo, corremos el riesgo como
de perdernos y no encontrar especificidades dentro de la
Pedagogia, y al alumno se le hace mas complicado encontrar
esas especificidades dentro de la Pedagogia (E-UCOL-A: 8-9).

Hay muchos egresados que estan trabajando la docencia,
curiosamente desde el proyecto de formacién no lo plan-
teamos que sea para educacion béasica, pero hay egresados
en educacién basica, les sigue gustando, les siguen dando
espacios el sistema, se siguen colando en docencia en te-
lesecundarias, en bachillerato; también hay como orienta-
dores, y una fuente importante es la parte de planeacién y
administracion educativa; hay muchos egresados; en el caso
de la Universidad, como asistentes pedagdgicos, coordina-
dores académicos. Curiosamente en esta nueva propuesta
del Plan G-3 nosotros incorporamos un concepto que le lla-
mamos agentes pedagdgicos, como una forma de concretar
qué es la pedagogia desde lo que hace, le llamamos asi: ase-
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sor pedagodgico, y que ahora se desempefia en la universi-
dad. Curiosamente la Universidad después crea esa plaza,
digamos, le llama asistente pedagégico. Habia otro perfil,
me acuerdo, es educador de calle para toda la gente que tra-
baja. Hay egresados en el DIF haciendo trabajo con nifios de
calle, analista de medios, analista de mercados profesiona-
les pensando en espacios alternativos no tradicionales, no
escuelas donde esta delimitada la parte de docencia, y pues
como asistente pedagdgico se estd desarrollando mucho tra-
bajo de gestién, de planeacién, de administracién educativa,
de todo lo que tiene que ver con el curriculum, elaboracién,
diserio, gestion; participan mucho los asistentes pedagdogi-
cos o coordinadores académicos que estan en otras escuelas
que no son de educacién, practicamente son los que coordi-
nan el trabajo de restructuracién curricular de las escuelas.
Que en la Universidad de Colima se ha dado muchisimo en
los ultimos afos. Son como los especialistas; entonces, ese
trabajo se ha favorecido mucho (E-UCOL-A: 15-16).

Desde la parte institucional, pues la Facultad de Pedagogia
se presenta como una Facultad que forma recursos huma-
nos de calidad para poder atender necesidades educativas
de la educacién superior en Colima, en la regiéon y en el
pais. En la educacién superior porque hemos hecho énfasis
en que estd mas enfocado a la educacién media superior
y superior; pero particularmente en la educacién superior.
El énfasis se ha venido poniendo en la asesoria pedagdgica,
en el trabajo mas académico y de gestion y ha logrado co-
locar la Facultad de Pedagogia a una cantidad importante
de egresados en diferentes escuelas y facultades de la Uni-
versidad y universidades privadas en la regién. Algo que ha
venido, digamos, disminuyendo en el interés, es la docencia,
el interés de la institucién, o sea, como que hay un poco
campana para decir: “no somos profesores, no somos profe-
sores”. La gente sigue empledndose como profesores; pero,
digamos, que el proyecto, el énfasis estd puesto mas hacia
la formacién de profesionales que se ubiquen en la gestion,
la situacién del apoyo a las direcciones, a las coordinacio-
nes, académicas, etcétera. En lo personal, creo que la Fa-
cultad de Pedagogia se esta convirtiendo en una dependen-
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cia lider en la formacién de recursos humanos, y a eso hay
que sumarle que ahora ofrece programas de posgrado que
le hacen visible; tenemos tres programas de posgrado, dos
maestrias y un doctorado (E-UCOL-B: 8).

El asunto del mercado de trabajo esta acaparado por el sin-
dicato de profesores, nos impide. Y ese afan también de los
estudiantes en querer ser profesores de educacién basica,
nos hace ver mal hacia fuera porque no tendrian por qué
abrir las puertas a los pedagogos para trabajar en el nivel
bésico. No tendrian por qué, porque no tenemos la forma-
cién, y porque hay una institucién que forma para tal efecto.
Sin embargo, las presiones y el tipo de comunidad en que vi-
vimos tan cercanos unos de otros, el ambiente, la ciudad tan
bonita, etcétera, hace que la gente no se quiera ir. Entonces
empieza a haber una aglomeracién de pedagogos, que es
posible que tuvieran éxito en otros contextos en el pais, y
no, no se quieren ir, y creo que no se van a ir porque Colima
es muy agradable para estar, para vivir (E-UCOL-B: 14-15).

Los jovenes trabajan tanto a nivel de primaria y secundaria,
como bachillerato; y obviamente también se vinculan con
alguna dependencia de aqui de la universidad: en los ba-
chilleratos, en los centros o en las direcciones de educacion
vocacional. O sea, ellos pueden elegir adénde ir, y esa parte
creo que la tenemos muy bien desarrollada y es una forta-
leza que tiene este Plan de estudios: la practica o el vinculo
que tenemos hacia la sociedad y, sobre todo, la practica que
hacen los chavos fuera del salén de clase (E-UCOL-C: 9).

De acuerdo con los estudios de seguimientos de egresa-
dos de la UCOL, éstos se tardan, aproximadamente, dos
afnos en incorporarse al campo de trabajo, ya que el campo
esta saturado; dado que la formacién del pedagogo es muy
amplia se corre el riesgo de que no encuentre especificida-
des; muchos egresados estan trabajando como docentes en
educacion basica, aunque el Plan lo contempla, es un ambi-
to que a los estudiantes les gusta; algunos egresados se
desempenan como orientadores, una parte fuerte del cam-
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po laboral del pedagogo es la planeacién y administracién
educativa, muchos se desempefian de manera importante
como asistentes pedagdgicos o coordinadores académicos
en escuelas y facultades de la UCOL y universidades priva-
das, haciendo gestién, planeacién, administraciéon y res-
tructuracién curricular; se reconoce que la formacién del
pedagogo se dirige, principalmente, a la educacién media
superior, sobre todo, a la educacidén superior; se reconoce
que el campo de trabajo esta acaparado por el sindicato de
maestros de nivel basico, a su vez, se reconoce que el peda-
gogo no tienen la formacién para ejercer en ese nivel; desde
la Facultad se ha insistido a los estudiantes que al pedago-
go no se le forma para ser profesor de educacién basica,
sino profesionales que se ubiquen en la gestiéon educati-
va; se reconoce que hay factores como las presién social, la
comunidad (Colima), el ambiente, la ciudad, que hace que
los egresados no intenten ir a laborar a otros contextos en
donde, tal vez, tuvieran éxito.

Sobre el campo laboral y sus expectativas de trabajo, lo
estudiantes comentan:

Yo soy impresor y fotomecdnico [...] en la Universidad de
Colima. Una vez que ya tienes lo més dificil que vemos has-
ta ahorita, es obtener una plaza. Ya teniendo esta plaza en
un medio que es mas necesario, o sea, que me necesitan mas
como fotomecdnico que como investigador o docente; enton-
ces, lo que voy a hacer terminando esta carrera es seguir
con ese oficio e ingresar a una maestria (GF-UCOL-A1: 38).

Saliendo de la carrera quiero hacer una maestria en nivel
superior, y hacer una especialidad en historia, en espaniol,
porque me gusta mucho la historia, me ha gustado el espa-
fiol también, y en nivel superior porque me parece que ahi
es donde puedo sacar mas provecho de mis habilidades y
también de las del joven (GF-UCOL-A2: 38-39).

Terminando la carrera pienso entrar a una primaria en un
Instituto privado, tiene preescolar, primaria y secundaria y
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esta pensado para las ramas de universidad. Quiero traba-
jar ahi primero para darme cuenta cémo estan haciendo el
proceso de ensefnianza-aprendizaje. Ellos llevan un sistema
de principios y valores basados en la Biblia. Pienso estar
ahi nada mas un afo. Y luego pienso estudiar una Maes-
tria de Educacién Cristiana. Pero es Maestria de Educacion
Cristiana, es para darme cuenta como es la ensefianza-
aprendizaje en esa area, como ellos lo ven, cudl es una vi-
si6n cristocéntrica. Mi proyecto es poner una escuela y for-
mar a los nifios de acuerdo a esa filosofia (GF-UCOL-A3: 39).

Me gustaria trabajar en docencia en primaria, en orienta-
cién vocacional comunitaria de medio superior, entré ahori-
ta a un bachillerato a realizar practicas y me llamaron mu-
cho la atencién. También he trabajado con proyectos, dos
proyectos en primaria de apoyo a tareas (GF-UCOL-A5: 40).

Saliendo quiero estudiar la maestria y trabajar al mismo
tiempo, ahorita estoy trabajando de auxiliar educativa en
un albergue [...] yo considero siempre mezclar la practica
con la teoria. Tenemos un proyecto para poner mi propia es-
cuela, se puede decir, organizarme con otras pedagogas. Si
no hago algo de eso, quedarme en alguna secretaria de pro-
yectos educativos o desarrollo educativo. La dltima opcién
seria poner mi propia escuela porque yo considero antes pa-
sar por todos los trabajos para poder aprender méas y asi po-
der tener una mejor orientacién y gestion (GF-UCOL-AG: 40).

Tengo muchos caminos que quiero y espero recorrer. Igual,
Maestria en Educacién Media Superior en el drea de His-
toria. También ganas de seguir en esto del INEA porque es
una accién noble educar a los adultos porque ellos también
tienen derecho a recibir educacién y quiero, a ver si puedo,
desde mis practicas pedagdgicas, mi servicio social y mis
préacticas profesionales, hacer buen desemperfio y asi me
puedo quedar trabajando ahi, o si no, también me gusta-
ria hacer una Maestria en Educacién Fisica para dar clases
(GF-UCOL-AT: 41).
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Yo quiero dar clases en nivel basico. También me intere-
sa mucho el programa de Sedesol [Secretaria de Desarro-
llo Social de México] porque ahi puedes elaborar proyectos,
puedes asesorar, me llama la atencién hacer mis practicas
en Sedesol o en la SEP para no estar en los mismos lugares.
[...] Me gusta trabajar con nifios en nivel basico, en especial
como de primero o segundo (GF-UCOL-A8: 41).

Los estudiantes tienen diferentes intereses laborales,
unos como docentes en el nivel basico, otros como orienta-
dores en el nivel medio superior; algunos crearan su propia
escuela y adquirirdan experiencia para desarrollar una mejor
gestién; otros mas se incorporaran a alguna secretaria o
dependencia de gobierno para realizar proyectos (SEP, Se-
desol, INEA o DIF); por ultimo, otros estudiaran alguna maes-
tria en (Espanol, Historia o Educacién Fisica).

Las expectativas laborales de los estudiantes (orienta-
cibn, gestién, docencia) son acordes con los campos de desa-
rrollo profesional que enuncia el Plan de estudios. Los alum-
nos fueron interpelados exitosamente por el Plan; no
obstante, la huella de la tradicién normalista sigue presen-
te en el imaginario de aquellos; en algunos testimonios pre-
valece el deseo de ser profesor de primaria, actividad para
la que no se forma segtn lo estipulado en el Plan de estudios,
lo que ya habian anticipado los profesores entrevistados.

El campo laboral del pedagogo no est4a determinado en
ultima instancia por el Plan de estudios, tanto éste como los
sujetos (con sus historias, anhelos, formaciones y deseos), y
las oportunidades del campo de trabajo, condicionan que el
pedagogo se incorpore en cierto espacio laboral.

Formar pedagogos universitarios:
importancia y retos

A mas de treinta afos de la creacién de la Facultad de Pe-
dagogia de la UCOL, en este apartado se analiza, desde la
perspectiva de los profesores, la importancia y los retos de
formar pedagogos en México:
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En los ultimos afios con la incorporacién de esta nueva
modalidad de organizar el trabajo académico de las uni-
versidades, de plantearse misiones, visiones y proyectos de
desarrollo académico, obligd a que desde la practica se reo-
rientara en esa direccion la propuesta de formacién de los
pedagogos [...] ahora la vision del futuro profesional de la
Pedagogia, de los pedagogos aqui, es la de un profesional
que incursiona en el campo de las tecnologias para la educa-
cibén, con visién un poco mas abierta hacia afuera, de inter-
nacionalizacién, de intercambio, [...] de la movilidad y del
intercambio de los estudiantes para ir a calibrar, digamos,
la formacién en otras universidades. La idea del proyecto de
formacién del pedagogo es como muy internacionalista, y se
han estado haciendo muchos esfuerzos con que el inglés les
llegue a los alumnos, porque no les gusta mucho el inglés
[...] Entonces la visién es como un pedagogo internacional.

[...] yo creo que si habria que empezar a ver la forma-
ci6n mas hacia afuera, pero mi posicion personal es que mas
hacia lo nacional [...] en el sentido de pensar qué tipo de
pedagogo queremos para el entorno nacional, porque con
esto de la internacionalizacién estamos pensando en socie-
dades avanzadas, con mucha tecnologia, en la universidad
virtual, etcétera, pero la verdad es que en el entorno nacio-
nal México tiene zonas urbanas, semiurbanas, rurales, de
escaso desarrollo [...] Entonces [pienso en] una propuesta
de formacién que pudiera atender mucho ese sector, diga-
mos, como rezagado de México (E-UCOL-A: 7-8).

Hay un elemento de contexto histérico que es necesario
considerar para poder entender a esta licenciatura en esta
Facultad, y es el asunto del ISENCO [Instituto Superior de
Educaciéon Normal de Colima “Profesor Gregorio Torres
Quintero”] porque el ISENCO, bueno, la Normal de Maestros
de Colima fue una de las primeras normales que se creb en
México,* entiendo que a finales del siglo diecinueve [...] Por
mucho tiempo ha sido la institucién formadora de profeso-

14 El 4 de junio de 1840 se inici6, por Decreto, el normalismo en Colima, con
la nombrada Escuela Normal de Maestros de Colima, hoy Instituto Superior
de Educacién Normal de Colima “Profesor Gregorio Torres Quintero” (ISENCO,

2015).
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res, si a eso le sumamos que la profesion de la pedagogia,
que se crea en México en los cincuenta y llega a Colima en
el ochenta y cinco, pues /cudl es la idea de profesor que se
tiene en el imaginario social?, o sea, no es el pedagogo, es el
profesor normalista, y con mucha razon, o sea, la Normal ha
posicionado a Colima como un estado de profesores [...] y si
a eso le ponemos que Torres Quintero es colimense y es un
profesor destacado, etcétera, pues los pedagogos son invisi-
bles, y lograr visibilidad ha sido realmente muy complicado
[...], o sea, nosotros somos intrusos en Colima. Entonces,
yo supongo que habra que trabajar en término de poder en-
contrar las instituciones y poder hacer un esfuerzo de poder
saber qué hace cada una y poder complementarnos. El pro-
blema se acentua porque el sindicato da la entrada a los
profesores de la Normal e impide la entrada a los pedagogos
que quieren ser profesores (E-UCOL-B:14-15).

Hay varios retos que debemos lograr. La Universidad de
Colima, en este tiempo, estd proponiendo que sus planes
de estudio estén disefiados bajo el enfoque de competencias.
Y creo yo que uno de los retos es doble para nosotros como
Facultad de Pedagogia que estamos formando pedagogos,
porque el reto es que nosotros tengamos un Plan de estu-
dios, disefiado bajo el enfoque de competencias, que tenga
una visién internacional, y que contemple lo que se esta ha-
ciendo, no sélo en México sino en otros paises; que se pueda
adaptar a nuestro ambiente local, a nuestra cercania. Y que
ademas de formarlos con ese enfoque, los muchachos sepan
que, a partir de que ellos egresen, tendran que estar visuali-
zando la educacién desde ese enfoque de competencias. [...]
Yo creo que uno de los retos mas fuertes seria ése. Hay algo
mas que no debemos dejar de lado y que es fundamental: la
cuestiéon de los valores. Los valores cada vez estamos dicien-
do que los perdemos y cada vez queremos buscarlos més. Los
valores se transmiten o se dan a conocer, o se los transmi-
ten a los estudiantes con el ejemplo que nosotros ponemos.
Por mas que digamos que nuestro Plan de estudios esta
fundado en valores y demads, si nosotros como docentes no
los estamos practicando o no los estamos haciendo notar en
el aula, pues tampoco ellos lo haran. Entonces, esa parte
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es fundamental. Dentro de los valores hay muchas areas
que tenemos que cuidar y que nosotros estamos tomando en
cuenta para nuestro Plan de estudios que esta y para el que
sigue. Como son las cuestiones del cuidado del ambiente
y demads. No queremos profesionistas que sean Unicamen-
te repetidores de los contenidos que ven en una o en otra
materia, sino que esos contenidos que ven en las materias
tengan esa vinculacion con lo que es su contexto; que tomen
en cuenta la parte humana de la persona para que puedan
aportar y puedan ofrecer y puedan compartir lo que ellos
saben; pero desde ese ambiente o desde este enfoque hu-
manista y cuidando del medio ambiente, cuidando de los
valores y logrando las competencias necesarias para que
puedan ser buenos profesionistas (E-UCOL-C: 11).

Para los profesores los retos en la formacién del pedago-
go son: un pedagogo que incursione en las tecnologias en la
educacién, con una visiéon de internacionalizacién, un
pedagogo para el entorno nacional que atienda las zonas
rezagadas del pais; dado que Colima es un estado con una
fuerte tradicién normalista, el pedagogo ha sido visto como
un extrano, éste debe encontrar las instituciones y comple-
mentarse con los profesores normalistas para que el peda-
gogo sea visibilizado en la sociedad; el disefio de un Plan de
estudios bajo el enfoque de competencias con una vision
internacional y que los alumnos visualicen la educacién des-
de ese enfoque; formar a los alumnos en valores, para eso
los profesores deben promoverlos con el ejemplo y la prac-
tica en el aula; que los alumnos no sean meros repetidores
de contenidos, sino que los vinculen a su contexto con un
enfoque humanista.

Reflexiones de cierre del capitulo
En este “Capitulo VI. La formacién profesional del pedagogo

en la Universidad de Colima”, se hizo un recorrido histérico
de las condiciones de emergencia de la carrera de Pedago-
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gia de la UCOL, asi como una revisién curricular de sus pla-
nes de estudio para comprender la formacién profesional del
pedagogo en su trayectoria historica. De manera particular,
se analizé el proyecto de formacién profesional del pedagogo
del Plan de estudios 1998 (G-3) de la Licenciatura en Peda-
gogia, tanto desde la propuesta formal de la institucién como
desde las percepciones y resignificaciones de los profesores y
alumnos sobre esa propuesta que les fue expuesta como es-
pacio ideoldgico para constituirse en sujetos de ese discurso.

La Facultad de Pedagogia de la UCOL tiene como antece-
dente la Escuela Superior de Ciencias de la Educacion
(ESCE), creada en junio de 1974 con el objetivo de formar
maestros para los bachilleratos de esta Universidad. La Fa-
cultad de Pedagogia emerge por un mandato institucio-
nal, cuyo proyecto de creacién se debe a dos académicos de
la UNAM que llegan a la ESCE de manera contingente. La
naciente Facultad, siendo la primera en la UCOL, cumpliria
la necesidad de formar recursos humanos para que sirvan
en la docencia, la administracién y la investigacion en el
nivel de educacién superior. Asi, en 1985 se crea, por medio
del Acuerdo num. 7, la Facultad de Pedagogia.

El cambio de Plan de estudios en la Facultad de Pedago-
gia de la UCOL se da en un contexto de politica nacional de
modernizacién educativa en el que la Universidad no podia
quedarse al margen, de ahi que ésta emprendiera un pro-
ceso de politica institucional de restructuracion académico-
administrativa, lo que lleva a transformar sus Escuelas
Superiores en Facultades

El Plan de estudios de 1998 (G-3), como dispositivo orde-
nador de la formacién profesional del pedagogo de la
UCOL, tiene como aspectos caracteristicos: flexibilidad, inte-
gracion, equilibrio teoria-practica, innovacién y multirrefe-
rencialidad. Tanto los profesores como los estudiantes se
identifican con ese dispositivo; no obstante, resignifican
algunos elementos como es la practica educativa, quienes
consideran la docencia en educacién basica como un campo
de insercion laboral del pedagogo, mientras que el Plan de
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estudios establece que seran los niveles medio superior y
superior en los que podra incursionar el pedagogo.

Se prepara un pedagogo para intervenir en la educacién
en sus diferentes niveles y modalidades en las areas de la
administracién, gestioén, creacion y direcciéon de estableci-
mientos educativos; en el disefio, elaboracién, implementa-
cién y evaluacién de planes de estudio; en la docencia para
el nivel medio superior y superior. En tal sentido, ningiin
proyecto educativo es lineal, siempre estd mediado por la
resignificacién y apropiacion de los sujetos.

Los profesores consideran que la formacién del pedagogo
habra de atender a los retos de un pedagogo que incursione
en las tecnologias en la educacién, con una visién de inter-
nacionalizacién; que el pedagogo sea visibilizado en la so-
ciedad; el disefio de un Plan de estudios bajo el enfoque de
competencias con una visién internacional; formar a los
alumnos en valores; que los alumnos no sean meros repeti-
dores de contenidos, sino que los vinculen a su contexto con
un enfoque humanista.



CONCLUSIONES:
LA FORMACION PROFESIONAL
DEL PEDAGOGO:
UN COMPLEJO JUEGO DE
INTERPELACIONES, IDENTIFICACIONES
Y RESIGNIFICACIONES

@

Ensefnar no es transferir conocimiento, sino
crear las posibilidades para su propia produc-
cién o construccidn.

Paulo Freire

sta investigacién fue realizada por la inquietud de ana-

lizar el proyecto de formacién profesional propuesto en
las universidades publicas de México que ofrecen la carrera
en Pedagogia: UNAM, UV, UNACH y UCOL, asi como las iden-
tificaciones y resignificaciones que hacen los profesores y
estudiantes de ese proyecto (mandato simbdlico). En tal sen-
tido, las preguntas de investigacion (supra “Introduccién”),
las herramientas tedricas del Analisis Politico de Discurso
y los Estudios Comparados posibilitaron construir cada uno
de los capitulos.

Las presentes conclusiones se derivan del analisis reali-
zado, en los capitulos precedentes, respecto de la formacién
profesional del pedagogo universitario en México. A su vez,
se da respuesta a la tercera pregunta de investigacioén se-
fialada en la “Introduccién” de este libro: jcuales son las
semejanzas y distinciones entre los proyectos de formacion
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profesional del pedagogo de las universidades publicas de
México y la manera en que son resignificados por los sujetos?

Dar cuenta del momento de constituciéon de una profe-
si6n, la del pedagogo, implic6 describir la dindmica institu-
cional, histérica y discursiva que se vivio en cada una de las
universidades en estudio, en las cuales los proyectos y agen-
tes (fundadores, directivos, profesores, alumnos, inter alia)
fueron imprimiendo su huella segin el momento histérico
de la época en una relacién de fuerzas politicas, intelectua-
les e institucionales, estas condiciones de emergencia posi-
bilitaron y configuraron lo que seria, en cada caso, la carre-
ra de pedagogia en la UNAM, UV, UNACH y UCOL.

Las condiciones de produccién sociohistéricas e institu-
cionales en las que emerge cada una de las carreras de Pe-
dagogia son distintas. Asi, por ejemplo, los antecedentes
fundacionales también son diferentes: el Colegio de Peda-
gogia de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM se crea
en 1955, el cual tiene sus antecedentes en la Escuela Na-
cional de Altos Estudios. Su fundador es Francisco Larroyo.
El Colegio inicia ofertando la Maestria en Pedagogia; en
1957 se reestructura su plan de estudios incorporando nue-
vas materias y, finalmente, en 1959 ofrece la Licenciatura
en Pedagogia.

En 1954 se instituye la Facultad de Pedagogia de la UV,
teniendo como antecedente el “Curso de especializacién para
profesores de educacién secundaria”. Su fundador es Manuel
C. Tello. La Facultad inicia formando profesores de ense-
nanza secundaria y otorgaba el grado de Maestria; en 1958
se inicia con un nuevo Plan de estudios la formacion de li-
cenciados en Pedagogia.

La Licenciatura de Pedagogia de la UNACH se decreta en
1976 e inicia funciones en 1977, comparte Plan de estudios
basado en un tronco comin con la Licenciatura en Letras
Modernas; su antecedente es el Departamento de Lenguas
y Artes, posteriormente Departamento de Humanidades.
No se identifican nombres de fundadores. A partir de 1982
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la carrera se desarrolla como carrera auténoma, con un plan
de estudios independiente, perteneciente al Area de Huma-
nidades, antes Departamento.

La Facultad de Pedagogia de la UCOL se crea el 13 de
febrero de 1985, teniendo como antecedente la Escuela Su-
perior de Ciencias de la Educacion. Sus fundadores fueron
Eliézer de los Santos y Sara Lourdes Cruz Iturribarria. La
Facultad de Pedagogia inicia ofertando las carreras de li-
cenciado en Ciencias de la Educacién y licenciado en Psico-
logia Educativa. En 1988 se crea la carrera de Pedagogia,
la cual tuvo su primer Plan de estudios (G-1) en 1989 y su
segundo Plan (G-3) en 1992.

La carrera de Pedagogia en la UNAM y UV procede de la
ideas e inquietudes pedagégicas de sus fundadores, quienes
concebian una pedagogia universitaria diferente a la peda-
gogia que se ofrecia en las escuelas normales; para los fun-
dadores de la carrera el pedagogo realizaria tareas superio-
res a la ensefianza como direccién y organizaciéon de
escuelas, asesoria pedagdgica, formacién de maestros e in-
vestigaciones. Las dos primeras carreras de Pedagogia en
México (UNAM y UV) nacen hermanadas con la conviccién de
sus fundadores de formar un nuevo tipo de profesional: el
pedagogo universitario.

La creacién de la carrera de Pedagogia en la UNAC y UCOL
estaba orientada mas por una condicién institucional (poli-
tica educativa regional o nacional) que por un ideal de los
fundadores. Su objetivo no estaba dirigido a formar profe-
sores de educacion primaria, para eso estaban las escuelas
normales, sino profesores de nivel medio y superior; sin
embargo, los alumnos se visualizaban, principalmente, como
profesores de primaria.

En la formacién del pedagogo en estas universidades esta
presente la impronta de la tradicion normalista en los pri-
meros planes de estudio; pero también en el imaginario so-
cial de los estudiantes. Aunque se trata de establecer una
relacion diferencial entre el pedagogo y profesor normalista
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Las inscripciones de estas tensiones por fijar “el sentido”
y “especificidad” de la profesién pueden observarse en di-
versos rubros de la discursividad institucional. No obstante,
las resignificaciones que los directivos, profesores y alumnos
hacen del plan de estudios son diferentes, es decir, no hay
una apropiacion lineal de lo establecido en un plan de estu-
dios. Las resignificaciones estan mediadas por el contexto
histoérico de cada institucién universitaria, por la historia y
cultura particular de cada sujeto y por la forma particular
de concebir a la pedagogia y el quehacer del pedagogo.

Cuadro 3. Creacién de una profesion:

la carrera de Pedagogia

Institucion UNAM uv UNACH UCOL
Creacién 1955 1954 1977 1989
Francisco Manuel C. No recae en | Eliézer de
Fundado- Larroyo Tello una persona, | los Santos
res sino en un Sara Lour-
grupo des Cruz
Maestria en | Maestria en | Licenciatura | Licenciatura
Grado , ., P ;
Pedagogia Educacién en Pedagogia | en Pedagogia
Maestro en Profesor en Licenciado Licenciado
Titulo Pedagogia Educacién en Pedagogia | en Pedagogia
Secundaria
2 semestres | 3 afios 8 semestres | 9 semestres
por materia (42 mate- (72 asigna-
(obligato- rias con un turas con un
.. rias) més el total de 355 | total de 373
Duracion . g L 1.
tiempo, no créditos) créditos)
mencionado,
para cursar
las optativas
Organiza- | Materias Seminarios y | Materias Materias
cion obligatorias | conferencias | obligatorias | obligatorias
curricular |y optativas
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Institucion UNAM uv UNACH UCOL
Formar Formar Preparar Formar para
maestros profesores para, investi- | ser profeso-
para dar de segunda gar, disefiar, | res del nivel
clases en ensefnanza planear y superior,
preparato- ensenar con arraigo

Objetivo rias (docencia). en el estado,

para que
sirvieran en
la docencia,
la adminis-
tracién y la
investigacion
Un pedagogo | Un pedagogo | Un peda- Un pedagogo
universitario | universitario | gogo como preparado
con énfasis con énfa- investigador, | en el nivel
en lo filoséfi- | sis en las planeador de educacién
co, biolégico | humanida- y diseniador | superior y

Concep- y sociolégico df}s y.otras educativo y posgrado,'

cién del d.e/ la educa- c1en01as) . docente.: en . para cub%n"

pedagogo cién (mate.matl- cualquier Tn- las necesida-
cas, biologia, | vel educativo | des de docen-
psicologia, cia, admi-

inter alia)

nistracién e
investigacion
educativa de
la ucoL

_|

Fuente: elaboracién propia.

|_

Los objetivos de formacién profesional y los grados aca-
démicos otorgados con los que se inician las carreras de
pedagogia en cada una de estas universidades han sido dis-
tintos. El grado que obtenian los estudiantes de la UV en
1954 era el de Maestria y el titulo de Maestro en Educacién
Secundaria. En la UNAM el objetivo de formacién en el Plan
de 1955 estaba enfocado a la capacitacion de profesionales
en Pedagogia aptos para organizar escuelas, efectuar inves-
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tigaciones y desempeniar tareas de asesoria en diferentes
instituciones; el primer Plan de estudios del Colegio de Pe-
dagogia otorgaba el grado de Maestria y el titulo de maestro
en Pedagogia. En el caso de la UNACH, la orientacién de su
primer Plan de estudios de 1977 se centré, fundamental-
mente, en proporcionar una formacién para cuatro salidas
especializadas, entre las que figuraba la de Pedagogia, la
cual dirigia la formacién profesional hacia la ensefianza y
las actividades de planeacién educativa (Pacheco, 1997); el
grado otorgado era el de Licenciatura y el titulo de licencia-
do en Pedagogia. La formacién que pretendia la UCOL, en
1985, consistia formar docentes para el nivel educativo me-
dio superior y recursos humanos para el nivel de educacién
superior y posgrado en actividades de asistencia pedagégica;
el grado otorgado era el de Licenciatura y el titulo de licen-
ciado en Pedagogia (Rodriguez, 2008).

Aunque sea distinto el momento histérico en el que emer-
ge y se institucionaliza la carrera de pedagogia en estas
universidades, es semejante el propdsito de crear una ca-
rrera en Pedagogia para formar profesionales que se ocupa-
ran de diversos aspectos de la educacion, desde los procesos
de administracién, planeacién y organizacion escolar, hasta
la orientacién educativa y la investigacién. En los casos de
las cuatro universidades referidas, la tentativa de las carre-
ras de Pedagogia apuntaba hacia la optimizaciéon y mejora
de los procesos educativos.

Los objetivos de formacién actual para el pedagogo estan
dirigidos a formar profesionales con sélidas y profundas ba-
ses tedricas, filosdficas, humanistas y cientificas sobre la
pedagogia y la educacién; con el dominio de los conocimien-
tos, habilidades y actitudes necesario para interpretar co-
rrectamente el devenir educativo (UNAM), capaces de inter-
venir en los distintos ambitos de la realidad educativa con
una actitud critica, reflexiva, colaborativa e innovadora,
asumiendo un compromiso social (UV).

Tanto en la UNACH como en la UCOL se continta con el
interés de crear una identidad profesional propia del peda-
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gogo (a diferencia de la UV y de la UNAM) que lo distinga de
otros profesionales de la educacién como son los normalis-
tas. Esta necesidad se sustenta en que son carreras relati-
vamente jovenes en sus estados, en los que la tradicién
normalista no ha posibilitado del todo que los pedagogos
puedan distinguir su campo especifico de accién. Por ejem-
plo, en el caso de la UCOL, tanto en el Plan de estudios como
los directivos y profesores, tienen muy en claro que el peda-
gogo no es un profesor de primaria o de nivel bésico; no
obstante, muchos alumnos contintian con la idea de ser pro-
fesores de primaria. Para el caso de Chiapas, en el Plan de
estudios se especifica claramente los objetivos y perfil de pe-
dagogo que no es para laborar en educacién primaria; sin
embargo, los profesores y alumnos consideran que el peda-
gogo puede-debe desemperniarse como profesor en ese nivel
educativo, este sentir se debe a que desde los inicios de esta
carrera los egresados concursaban y ganaban una plaza de
profesores para nivel basico.

La identidad profesional del pedagogo, como la de cual-
quier otro profesional o como la de cualquier otro sujeto, es
relacional (e.g., con los planteamientos tedricos o con el cam-
po de accién laboral de otras profesiones como el de la nor-
mal, psicologia, sociologia, etcétera). Es cambiante, diferen-
cial, fracturada, en el sentido de que éstas nunca operan
como fijaciones o totalidades perpetuas porque son construi-
das y reconstruidas en los diferentes espacios sociales del
sujeto; es decir, se conforma desde diversas posiciones y los
sentidos de la profesion circulan y se desplazan a través de
ellas y, eventualmente, se condensan representando esta
diversidad en una posicién (por ejemplo, la del docente). En
las universidades estudiadas se reitera esta condicién mas
alla de que los modelos curriculares intenten fijarla en cier-
tas areas. Conviene senalar que el proceso de construccién
identitaria, o proceso identificatorio, involucra una comple-
ja elaboracidon simbédlica e imaginaria [y fantasmaética]
(Fuentes, 2005).
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Las universidades estudiadas se proponen formar, con
diferentes matices, a un pedagogo como agente pedagogico.
Se piensa en un pedagogo humanista con sentido social
(UNAM, UCOL), formado para la intervencién (UCOL, UV,
UNAM), con una actitud critica, reflexiva, colaborativa e in-
novadora (UV, UNACH, UCOL), desde una practica cientifica
y creativa (UNACH) y con una visién regional (UNACH), na-
cional (UNACH, UCOL) e internacional (UCOL). La pedagogia
interviene discursiva y argumentativamente al configurar
ideales educativos y proyectos particulares.

No en todos los planes de estudio se enuncia el enfoque
de formacion desde el que se pretenda formar al pedagogo,
en la UV y UNACH se asume el constructivismo. Las Gltimas
reformas educativas se han impulsado con esta perspectiva
tedrica, no s6lo en México, sino también en otras latitudes.
Por lo tanto, los organismos internacionales y las institu-
ciones educativas nacionales empezaron a replantearse los
modelos educativos con los que se venia operando hasta
entonces, considerados desfasados de la realidad y pedagé-
gicamente superados para responder a los desafios del nue-
vo orden mundial, cuya dinamica histérica dio lugar al na-
cimiento de las llamadas sociedad de la informacién y
sociedad del conocimiento. Todo esto llevé a asumir un nue-
vo orden del discurso en el campo de la educacién, es decir,
dio lugar a nuevas prdcticas discursivas.

Las instituciones educativas han ido incorporando estos
discursos a su propio discurso. Parece ser que la légica con-
siste en estar actualizado y en sintonia con las teorias, re-
comendaciones y politicas educativas predominantes que
circulan y se difunden en el medio educativo, para ser valo-
radas y apropiadas con distintos marcos interpretativos, con
distintas estrategias y en distintos tiempos por las institu-

! Para Foucault, “las practicas discursivas no son pura y simplemente unos mo-
dos de fabricacién de discursos. Toman cuerpo en unos conjuntos técnicos, en
unas instituciones, en unos esquemas de comportamiento, en unos tipos de tras-
misién y de difusién, en unas formas pedagdgicas que a la vez les imponen y las
mantienen” (Foucault, 1989, apud Minello Martini, 1999: 163).
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ciones educativas y la comunidad académica. Desde luego,
este proceso relativamente constante de actualizacién teé-
rica implica que las instituciones y los actores educativos
entren en un proceso relativamente constante y complejo
de redefinicién o redisefio de sus modelos, practicas y for-
mas de concebir la educacién. La complejidad de estos pro-
cesos de actualizacion y redefinicion esta dada por el con-
texto en el que se generan, en el cual dichos procesos
adquieren su propia singularidad, y en esa singularidad
deben ser comprendidos. La caracteristica de estos tiempos
parece ser la “renovacion constante” de las practicas y con-
figuraciones discursivas, a la que estan llamadas las insti-
tuciones educativas y sus actores. La asimilacién de un
“nuevo lenguaje pedagégico” redefine las formas de pensar,
sentir y hacer tanto de las instituciones como de los actores,
es decir, reconfigura las identidades institucionales y las de
los sujetos [docentes, estudiantes, directivos] (Chacén, 2013).

La inscripcién de la tensién fundacional en la formacién
del pedagogo, a saber, tradicién normalista y tradicién pro-
fesional universitaria, deja también su huella en el campo
laboral de aquél.

La procedencia de la pedagogia universitaria es norma-
lista, y en la universidad se entrecruza. La UNAM, en los
afios cincuenta, se “desprende” tedéricamente del normalismo
al senalar que la Pedagogia sera una profesién “distinta”
del normalismo. En la UV también hacen esta distincién al
sefialar que “ofertaran estudios superiores a los ofrecidos
por la escuela normal”. Sin embargo, prevalecen huellas de
esa disputa, de esa procedencia. Permanece, tanto en el ima-
ginario de estudiantes como en el de profesores de la carre-
ra, un entrecruzamiento, una sobredeterminacién, reenvios
simbdlicos entre el normalismo y lo universitario.

Con base en los planes de estudio, las opciones del campo
laboral del pedagogo son tan diversas que puede emplearse
casl en “cualquier cosa” del Ambito educativo: docente, ad-
ministrador escolar, orientador, investigador, evaluador
institucional, disefiador curricular, capacitador de recursos
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humanos, formacién docente, desarrollando trabajo comu-
nitario, inter alia. La amplitud del campo laboral del peda-
gogo fue entendida por algunos (UCOL) como una dificultad
de definir “claramente” el quehacer profesional del pedago-
go. No obstante, este profesional se ha caracterizado por su
intervencién en diversos niveles y modalidades educativas.

Los profesores de la carrera de Pedagogia advierten que
el campo laboral esta en crisis, es un campo saturado y
competido. Los pedagogos compiten con otras profesiona-
les como psicélogos, socidlogos, ingenieros y normalistas, no
sélo en forma espontanea, sino también de manera politica
(acuerdos sindicales, funcionarios de gobierno, inter alia).
De ahi que sea importante definir con claridad las practicas
o quehaceres del pedagogo en el Plan de estudios, asi como
hacer estudios de seguimiento de egresados para ubicar en
qué estan laborando.

La carrera de Pedagogia ha experimentado cambios en
sus propuestas de formacién profesional; pero también se
han iterado otros elementos. Los objetivos de formacién pro-
fesional de estas carreras han transitado de la formacién
docente hasta la formacién de tecnélogos educativos, de la
formacién de profesores de educacién media a la formacién
para la intervencién pedagoégica y a la formacién para la
investigacién. Estos transitos responden a una particular
dinamica histérica y social de la disciplina y la profesion.

Formar pedagogos universitarios en México es primordial
en tanto que el pedagogo un profesional que interviene no
sélo en lo escolar-formal, sino en el campo educativo en ge-
neral, el cual se redefine constantemente y en el que tam-
bién participan profesionales de otras disciplinas. De acuer-
do con Buenfil (2011), las practicas educativas carecen de
una esencia en su tema, espacio y tiempo de ocurrencia,
agentes que intervienen, y contenidos que movilizan, mu-
chas pueden ser consideradas situaciones educativas de
facto, que no han sido disefiadas ex profeso para tal funcion,
que permiten aprendizajes que no habian sido planeados y
mucho menos disefiados. En este sentido, pensar la forma-
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cién del pedagogo en su practica profesional también abre
un campo de indagacién prometedor.

Una investigacion nunca termina, s6lo aporta algo mas
para que otras continden el trabajo.



ANEXO 1.
GUIA DE ENTREVISTA PARA PROFESORES

@

Datos de clasificacion y ubicacion

Formacién profesional del entrevistado

Ano de ingreso como docente a la Facultad o carrera de
Pedagogia

Fecha de realizacién de la entrevista

Clasificacién

I. ;Cudadles han sido las condiciones
de emergencia, inscripcion y circulacion
de la formacion profesional en las carreras
de pedagogia?

Momento fundacional (emergencia e inscripcion)

(En qué ano se funda la carrera de Pedagogia en su institu-
cién y cuales son los motivos que originaron su fundacién?
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(,Conocié el primer Plan de estudios?

;Cudles eran los objetivos de formacién profesional?

,Qué grado y titulo se otorgaba?

({Qué tiempo durd el primer Plan de estudios?

(Por qué o ante qué necesidades y condiciones se cambi6 el
primer Plan de estudios?

;Qué tipo de pedagogo proponia el segundo Plan?

(,Qué grado y titulo se otorgaba?

II. ;Cudl es el proyecto de formacion
profesional del pedagogo en las
universidades mexicanas (UV, UNAM, UNACH
y UCOL) y como se resignifica -por los
profesores- al interior de cada instituciéon?

Actualidad

Actualmente, ;cuél es el proyecto de formacién profesional
para los estudiantes de pedagogia en su universidad?
¢Desde qué atio funciona este Plan?

¢, Como esta constituido el Plan de estudios que rigen actual-
mente la carrera de Pedagogia en su universidad?

Usted, jen qué area de formacién profesional da clase?
Como profesor, ;como vive este Plan de estudios (lo acepta,
lo rechaza)?

;Si pudiera cambiar algiin elemento del proyecto de forma-
cién profesional para los pedagogos, qué cambiaria y, por
qué considera importante ese cambio?

Desde su percepcién, jcémo viven los estudiantes este Plan
(aceptacion, rechazo), jcudles son sus reacciones?

,Qué tematicas abordan los jévenes en el seminario de ela-
boracién de tesis?

(Cudl es el vinculo que se establece con la comunidad?
(Cudl cree que seria la mejor manera de formar pedagogos
en su universidad y en pais?
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Para usted, ;cudles son los retos en la formacién actual del
pedagogo?

Para usted, {cuales serian los elementos mas relevantes del
proyecto de formacién profesional inicial y el actual?



ANEXO 2.
GUIA DE TEMAS PARA EL GRUPO FOCAL

@

Datos de clasificacion y ubicacion
de las entrevistas

Semestre que estan cursando los alumnos

Fecha de realizacién

Clasificacién

Objetivo: conocer ;como se resignifica los alumnos el proyec-
to de formacién profesional del pedagogo en las universida-
des mexicanas (UV, UNAM, UNACH y UCOL)?

Tematica 1. Sobre su ingreso a la carrera

(Por qué decidiste estudiar pedagogia?
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Tematica 2. Sus experiencias
(resignificacion) en la Facultad

Viajes de estudios

Asistencia a congresos

Relacién con companieros. Habia grupos: pachangas; inte-
lectuales, inter alia.

Tematica 3. Sobre el Plan de estudios
,Qué es lo que mas y menos te gusta de tu carrera y por qué?
(,Qué tematicas estas abordando en el seminario de elabo-
racién de tesis y por qué?

;,Cudl es el tipo de vinculo que estableces con la comunidad?

Tematica 4. Expectativas laborales

Una vez egresado, ;ddnde crees que incursionarias a laborar
y por qué?
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En el libro La forma-
cion profesional del pedagogo universi-
tario en México. Un complejo juego de interpelacio-
nes, identificaciones y resignificaciones, se analiza

el proyecto de formacién profesional de cuatro universida-
des publicas de México que ofertan la carrera de Pedagogia:
la Universidad Nacional Auténoma de México, la Universidad
Veracruzana, la Universidad Auténoma de Chiapas y la Universi-

dad de Colima. Se analizan las resignificaciones, de dicho proyecto
institucional, por parte de profesores y alumnos con el fin de identifi-
car y contrastar las diferentes visiones sobre la formacion profesional
del pedagogo y dar cuenta de cémo es que se dan esas visiones par-
ticulares. El estudio se inscribe en la perspectiva tedrica del Analisis
Politico de Discurso y en los Estudios Comparativos. En sintesis, en el
libro se despliega una importante discusion sobre la génesis, trayecto
y rumbo de la pedagogia en México.
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https://youtu.be/2Z5sj7RHaxE
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